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 توحدأطفال طيف اللدى لغة ال استخدام تحسيننوعين من التدخلات الطبيعية في فاعلية 

 سهير فهيم الغباشيد. أ.                                   منصور نعيم جادد. 

 جامعة القاهرةالإكلينيكي بعلم نفس أستاذ                فئات الخاصةلل الإكلينيكي علم النفسدكتوراه 

 

 مخلص 

لتحسين بالتفاعل الاستجابي والتدخل بالسياق الاجتماعي تهدف الدراسة الحالية إلى مقارنة فاعلية التدخل 
غير العشوائي وتصميم  المنهج التجريبيبنت الدراسة ت ( من أطفال طيف التوحد.6لدى)استخدام اللغة 

. ومن هنا، لغةالاستخدام ي التدخل في تحسين نوعكل من لقياس إسهام دراسة الحالة الواحدة )أ ب أ ج( 
تدخل على ال ةالقائمتعريض كل طفلين متناظرين لذات الظروف التجريبية؛ الإجراءات فقد قام الباحث ب

بالسياق الاجتماعي والإجراءات القائمة على التدخل بالتفاعل الاستجابي، ولكن بترتيب مختلف، وذلك 
سين استخدام اللغة لدى عينة من الأطفال المتناظرين ممن يعانون من بغرض التحقق من فاعليتهما في تح

استخدام للغة معدلات بالسياق الاجتماعي التدخل ت الإجراءات المستندة على أظهر  اضطراب طيف التوحد.
ستخدام اللغة في ( عدد مرات ا1، من حيث عدد )بالتفاعل الاستجابيأكبر بدرجة جوهرية من التدخل 

. ولقد أظهر لغة المستخدمة( ارتقاء ال3، و)اللغة المستخدمة( مجموع أصوات وكلمات 2، و)قف التفاعلمو 
أن تلك المعدلات تعود في المقام الأول إلى ثلاثة عناصر مرتبطة بالتدخل استخدام اللغة تحليل نمط و 

 الدافع المحرك للطفل ، )ب( طبيعةالمهارة المُستهدَفة بالتعلموهي؛ )أ( طبيعة  ياق الاجتماعيالسب
التي يستند إليها نوع التدخل العلاجي  إجراءات التدريبوالمساهم في سرعة تعلم هذه المهارة، )ج( طبيعة 

  .    المُستهدَفةلتعلم المهارة 

   ، التدخل السلوكي اللفظي، استخدام اللغة، اضطراب طيف التوحدوي البنائيلغالتدخل الالمفتاحية: الكلمات 
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 : مقدمة

 (،Ingersoll, 2010ضعفًا كبيرًا في اللغة ) (1)يُظهر الأفراد المصابون باضطراب طيف التوحد
، إن لم يكن جميعهم تأخرًا لغويًا ظاهرًا في اللغة الاستقبالية و/أو التعبيرية؛ كتأخر هممعظميُظهر حيث 
(. وتقدر بعض الإحصاءات أن حوالي Finkel & Williams, 2001، والحوار )(3)والتسمية، (2)الطلب

هر اللغة لديهم % من أطفال طيف التوحد قد لا يتعلمون الكلام على الإطلاق، بينما النسبة الأخرى تظ05
كتقليد لكلام الآخرين بشكل لا يتناسب والسياق الاجتماعي، وقد يكون لبعضهم لغة خاصة بهم لا معنى 
لها، والبعض منهم يصدر أنماطًا شاذة تمامًا من تطور المقاطع الصوتية ذات الدلالة، والبعض الآخر قد 

 & Eigsti, & Schuh, 2017; Paul, 2008; Sundbergيكون بطيئًا في اكتساب اللغة )
Partington, 1998 .) 

وعلى الرغم من احتمالية أن تكون هذه النسب قد تحسنت بفعل تطور أساليب التدخل وتعددها، 
. إلا أن المؤشرات السابقة (Hathaway, 2016; Rescorla, 2002)وتصحيح مشكلاتها وأخطائها 

في  ها أطفال طيف التوحد قد تؤثر بشكل مباشرجميعها تشير إلى أن المشكلات اللغوية التي يعاني من
خاصة مع ارتباط انخفاض مستوى (. Ingersoll, 2012 الأسرية )تهم انخفاض مستوى التعلم وتأثر حيا

 American Psychiatricاللغة بالتفاعلات الاجتماعية مع المحيطين بطفل طيف التوحد )
Association, 2022مستوى الأعراض المرضية لديهم، وخاصة في  (، الأمر الذي يقلل من فرص تحسن

وسيلة مناسبة للتواصل، قد يعبرون عن احتياجاتهم  ، فالأطفال الذين لم يتعلموا(4)الاجتماعيالتواصل جانب 
ورغباتهم بأنماط متعددة من المشكلات السلوكية، فبعضهم قد يلجأ إلى الصراخ والنحيب، والبعض الآخر قد 

كمص الأشياء أو أكل -و التدمير، وقد تكون سلوكيات الأطفال الأصغر سنا يستخدم العض أو الضرب أ
  (.Carr & Durand, 1985) وسيلة البعض الثالث -المواد غير الصالحة للأكل

وفي سياق التصور السابق، أصبحت خيارات التدخل لمساعدة هؤلاء الأطفال أكثر أهمية لدى 
مهارات اللغة استخدام لأولوية للتدخلات التي تركز على وتحديدا إعطاء ا .(Terry, 2015)ين المختص

 ,Santhanam) توظيف اللغة، والمبادرة بها، خاصة تلك التي تهتم بPaul, 2008)والتواصل اللفظي )
                                                           

(
1
)  Autism Spectrum Disorder (ASD) 

(
2
) Request   

(
3
) Labeling   

(
4
 ) Social Communication 
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وفي ذات السياق، يعتبر بعض  (.Terry, 2015، وهو ما يمكن تسميته الوظيفة الاجتماعية للغة )(2021
طفال المصابين بطيف التوحد اللغة من المهام الأكثر صعوةة، يستوي في ذلك ين إلى أن تعليم الأالمختص

من يتكلمون منهم ومن لا يتكلمون، وتزيد هذه الصعوةة مع من لديهم قدرة محدودة على التقليد اللفظي أو لا 
ين في المختصهناك اتفاق كبير بين ولذا ف(.  Drash, High, & Tudor, 1999يستطيعون الكلام )

استخدام ال اضطرابات طيف التوحد على أن التدخل المبكر المكثف قد يؤدي إلى تحسينات جوهرية في مج
حول فهم يختلفون ، ومع ذلك ،هؤلاء الأطفال، وأيضا فيما يتعلق بالنتائج طويلة الأجلوتوظيف اللغة لدى 
 Coleman, Sutherland, Mason, 2020; National Research) همتناسب أفضل طريقة للتدخل
Council, 2001 .)   

المهارات اللغوية عليم لت يةمناهج تدخل بتطويرين المختصقام عدد من   :حاليةمشكلة الدراسة ال
، وتعتبر التدخلات وغيرهم من ذوي الاضطرابات الأخرى  التوحدطيف للأطفال الصغار المصابين ب

م يتعمو  ،المهارات اللغويةتعلم اللغة، واستخدام ي كبيرة ففاعلية  أثبتتالطبيعية من بين مناهج التدخل التي 
 ,Prizant, Wetherby, & Rydell) توظيفها في نطاق السياق الاجتماعي المحيط بهؤلاء الأطفال

وتشير التدخلات الطبيعية إلى مجموعة من الإجراءات التي تستخدم السياق الطبيعي المحيط (. 2000
 ,Yoder, Kaiser, Goldstein, Alpert, Mousetis) تهدفةبالطفل لتعليمه المهارات اللغوية المس

Kaczmarek, Fischer, 1995).  ينتميان إلى توجهين تدخلان هناك  ؛التدخلات الطبيعيةوفي إطار
 . ( 2)ب( التدخل بالتفاعل الاستجابيو) (1)دخل بالسياق الاجتماعيت: )أ( الهما نظريين مختلفين

المساعدة المباشرة، والتدعيم على استخدام إجراءات تدريبية مثل  دخل بالسياق الاجتماعيالتركز ي
على (. ولقد أكدت عدد من الدراسات Yoder, et al, 1995) ، وتحقيق أهداف لغوية محددةالمباشر
لزيادة المهارات اللغوية لدى الأطفال الذين يعانون من اضطرابات لغوية، بما في ذلك جراءات هذه الإفاعلية 

و "يودر"  Kaiser(، و"كايسر" 2552) Goldsteinالتوحد؛ منها مراجعات "جولدشتاين" أطفال طيف 
Yoder  "و"كيتزKeetz (1992 .) "ومنها أيضا دراسة "كوجلKoegel  "كاماراتاو"Camarata  

(، التي هدفت إلى تعليم الكلام 1991)Smith و"سميث"  Ben-Tallو"بنتول"  Koegelو"كوجل" 
إصدار دراسة الحالة الواحدة، يتم فيها لسلة من تصاميم طيف التوحد، من خلال سلمجموعة من أطفال 

                                                           
(

1
 ) Milieu Intervention 

(
2
) Responsive Interaction  
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المنبهات والعناصر مجموعة من كوسيلة لطلب في مواقف طبيعية هؤلاء الأطفال عددًا من الأصوات 
أظهرت و  ،ونهاعلى العناصر التي يريدطفال ن خلال حصول الأالمحاولات م هذه تعزيزمع ، يهمالمفضلة لد

، وأنها أكثر توظيف هذه الأصوات في السياقات والمواقف الاجتماعيةهؤلاء الأطفال قد استطاعوا  أنتائج الن
 . استدامة مقارنة بنوع بالتدخل المقابل

فاعلات وتبادل على زيادة استجابة الكبار للطفل وإقامة ت التدخل بالتفاعل الاستجابيبينما يركز 
ركز على إنتاج الأطفال لأهداف لغوية لا يلإشارة إلى أن هذا التدخل ومن المهم ا ،همابين متوازن أدوار 

ما ينطق به  ةتوسعمع  الطفل بها هتمللمنبهات التي يمناسبة غوية يركز على تقديم نماذج لكنه لو محددة؛ 
(Yoder, et al, 1995 .) ة تمت على دراس 22نتائج لحليلية تمراجعة وفي إطار هذه الإجراءات بينت

في الحجم صغير اً ودالًا ولكنه إيجابيإسهامًا توحد ن الأطفال الذين يعانون من اضطراب طيف العينات م
ذات  وفي(. Tiede, Walton, 2019) توحدأعراض اضطراب طيف الخفض للغة التعبيرية، و تحسن ا

بات فحص ثلاثة أطفال يعانون من اضطرا ، تمتصميمًا فرديًا متعدد خطوط الأساسوةاستخدام النطاق، 
هؤلاء النتائج إلى أن أشارت شهر. و  46إلى  35ولمدة ثلاثة أسابيع، وتراوحت أعمارهم بين توحد الطيف 

مع ، وأيضا أظهر هؤلاء الأطفال ذات النتائج لكلام التلقائي مع المعالجاالأطفال أظهروا زيادة في استخدام 
ومن  (.Ingersoll, et al., 2005)التدخل  لياء أمورهم، الذين لم تشملهم الدراسة بالتدريب على أساليبو أ

ي زيادة اللغة التعبيرية لدى التدخل بالتفاعل الاستجابي كانت فعالة فإجراءات الجدير بالذكر هو أن 
 ، ولكن الأدلة على فاعليتها مع أطفال طيف التوحد محدودة للغايةالأطفال الذين يعانون من تأخر لغوي 

(Tiede, Walton, 2019; Ingersoll, 2011; Ingersoll, Dvortcsak, Whalen, & Sikora, 
2005  .) 

التخاطب في بيئتنا العرةية يجد أنها والمتابع لإجراءات التدريب التي يقوم بها العاملون في مجال 
  (3)في المعنى التوسعو  (2)التقليدو  (1)على المنبهمن قبيل التركيز  تدريبية جراءاتتميل أكثر إلى استخدام إ

تفاعل الاستجابي ، وهي جميعها إجراءات تتبع التدخل بالالإجابة-السؤالأو  (4)بناء الرأسيلا تدخل الرأسيوال
(Kaiser, Hemmeter, Ostrosky, Fischer, Yoder, Keefer, 1996) وفي الاتجاه المعاكس .

                                                           
(

1
) Focused stimulation  

(
2
) Imitation 

(
3
) expansion 

(4) vertical structuring  
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 ;Coleman, et al., 2020) مازال محدودافاستخدام إجراءات التدخل بالسياق الاجتماعي في تعليم اللغة 
Goldstein, 2002)خاصة في منطقتنا العرةية ،. 

 مهم يدعونا لطرح تساؤل ، بما في ذلك نتائج الدراسات التي أشرنا إليها،والسياق السابق في مجمله
هل يوجد فرق بين التدريب المرتكز  :، وهوهنلإجابة عحالية، في محاولة لالدراسة مشكلة الورئيس، يشكل 

التدخل بالسياق الاجتماعي، والتدريب المرتكز على إجراءات التدخل بالتفاعل الاستجابي في  على إجراءات
 ؟توحدلدى الأطفال المصابين باضطراب طيف الاللغة  استخدام تحسين

 :مفاهيم الدراسة

 : التدخل بالتفاعل الاستجابي        

وم به المختص مع الطفل في يقتفاعل متوازن أنه على يشار إلى التدخل بالتفاعل الاستجابي 
له، تدور ة مناسبة وينماذج لغوتقديم تها، توسعحصيلة الطفل اللغوية، و  زيادةالموقف التدريبي، يهدف إلى 

 Kaiser, et) أهداف لغوية محددةإنتاج ركز على يلا ه، ولذا فهو محور اهتماموالأدوات العناصر حول 
al., 1996  ( . 

( ترتيب العناصر واللعب التي يفضلها الطفل في البيئة 1يتم فيه؛ ) موقف تفاعليويُعرف على أنه 
يمكنه الوصول إليها واللعب بها المحيطة به بحيث تحفز الطفل للتعامل معها، وفي ذات الوقت 

الموقف ويتفاعل بشكل  المختص( عندما يختار الطفل عنصرًا معينًا كي يلعب به، يستغل 2.)بسهولة
أثناء موقف التفاعل بالحديث عن العنصر  المختص( ويقوم 3) ،بدأ باللعب معهمناسب مع الطفل كأن ي

غير أساليباً  المختص ستخدم( ي4المختار، كأن يسميه للطفل ويتحدث عن استخداماته وصفته ومكوناته. )
ة لدى الطفل، كأن يسأله عن اسم الشيء ولكن دون إجباره على ذكر اسمه، فإذا ذكر تحفيز اللغلمباشرة 

ويضيف معلومات جديدة عن العنصر، أما إذا لم يذكر الطفل اسمه  المختصالطفل اسم العنصر يعززه 
أن تتناسب تلك يجيب نيابة عنه، ثم يعيد المحاولة في موقف آخر. وفي كل الأحوال يجب  المختصفإن 

يتعامل  (0). الكلمات مع المستوى اللغوي للطفل، كما أنها يجب أن تهدف إلى إضافة معنى أو معلومة
 على أنها هادفةمعه  المختصالتي يقوم بها الطفل نتيجة مشاركة جميع محاولات التواصل ع م المختص

ويتم تدعيم الطفل عند نطق أي كلمة ، ولها معنى، بما فيها تجاهل الطفل للباحث وعدم التعاون معه
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 ,Hemmeter & Kaiserت )الكلما مستهدفة من خلال مدعمات متنوعة كما تحدث في السياق الطبيعي
1994; Ingersoll, 2011). تدريبية أهمها ويستخدم هذا النوع من التدخل عدة استراتيجيات: 

 التي يتلفظ بهاوالأصوات بتقليد الكلمات  الاختصاصي: وفي هذه الاستراتيجية يقوم (1)التقليد (1)
 ديقليجبره على ذلك. وفي ظل ت الطفل، كما يقوم بإعطاء نماذج لكلمات يريد من الطفل تقليدها دون أن

، فإن احتمالية تحسن اللغة ونطقها بالشكل الصحيح تزداد. قد يجد الاختصاصيصوات وكلمات لأ الطفل
كلماته يتصرف في البداية كما لو كان لا يرى الفرق بين و فه، الطفل صعوةة في البداية في تقليد البالغين

إلا أنه يستطيع تغيير كلماته مع  تهتأخر استجابقد تو . لتمييزثم مع الوقت يستطيع ا،  الاختصاصيوكلمات 
 ;Ingersoll, 2011; Wardhaugh, 1971; McNile, 1966) المطلوةةالتغييرات الوقت وإدخال 

pp.83.)  

يركز لغته وتعليقاته وتدخلاته  الاختصاصي: وفي هذه الاستراتيجية فإن (2)لتركيز على المنبها (2)
نطق يو ، شيء معينيستغل لعب الطفل واهتمامه ب والأدوات التي يلعب بها الطفل، فهاللفظية على الألعاب و 

الطلب . وذلك دون الحاجة إلى الشيء بحيث تصفه أو تصف استخدامهعدة كلمات أو جمل تدور حول هذا 
 ، دورة"رة مو رة! الكو كمعاك " يقول الاختصاصي. مثلا عندما يلعب الطفل بالكرة فإن من الطفل أن يقلده

،  "!ارة حمر و ك "، ا"رة حمر و ! الكارة حمر و الك هيا، """الكورة بتنط" ، "الكورة بتتدحرج "نقدر نرمي الكورة" ،
  .(Hutauruk, 2015; Chiarelli, 2015" )رةو ك"دي  " ،رةو الك" "رة!و الك"نقدر نلف ، "شاطر" 

تقليد  الاختصاصيالطفل  وتهتم هذه الاستراتيجية بمشاركة الإجابة(:-)السؤال (3)بناء الرأسيلا (3)
سيحاول  الاختصاصين ، فإالطفل مع اللعبة أو الشيء الممسك به بيدهبينما يلعب فالأسئلة والأجوةة. 

طرح من خلال عن طريق حث الطفل  –على الأقل من كلمة واحدة ةمكون-من الطفل الحصول على إجابة 
يزاوج . ثم استجابة لفظيةالطفل على السؤال بأمل أن يرد  لعبة التي يلعب بها، علىحول المفاجئة أسئلة 

ذا كان الطفل يلعب بالأسد إمثلا . بين الجزأين )السؤال والإجابة( ووضعهما في اطار مكتمل الاختصاصي
، "الأسد"يجيب  الاختصاصي، فإذا لم يستجب الطفل فإن "أنت معاك إيه؟"يسأل الطفل  الاختصاصيفإن 

، فإذا أجاب الطفل "بيعمل إيه؟ الأسدالإجابة. ثم يسأل مرة أخرى "و "صح" ثم يعيد مرة أخرى السؤال و 

                                                           
(

1
) Imitation 

(
2
) Focused stimulation  

(3) vertical structuring  
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أسئلة أخرى إلى  الاختصاصينتقل ي. ثم "الأسد بيزأر" ثم يقلد صوت الأسد، ، فيقول المختص "تمااام""الزئير"
 ,Hutauruk, 2015; Chiarelli) الإجابة على الأسئلة، دون أن يجبره على استجابات جديدةلاستنباط 

2015 .) 

في هذه الاستراتيجية يستغل الاختصاصي الكلمة التي ينطق بها و  :(1)في المعنى التوسع (4)
الطفل ويضيف إليها معاني وصفات وتفاصيل جديدة، مع الاهتمام بتصحيح كلام الطفل ولكن بشكل غير 

ا" يقول الاختصاصي "عرةية"، "عرةية نركبه"، فهبيع"قال الطفل  على سبيل المثال، إذامباشر. 
(Hutauruk, 2015; Chiarelli, 2015.)  

والذي ينظر ( 2)المنحى اللغوي البنائيينتمي التدخل بالتفاعل الاستجابي لمنحى نظري يطلق عليه و 
إلى اللغة بأنها نتاج عدد من المعالم والمكونات البيولوجية الارتقائية في الأساس، وأن هذه المعالم 

كل اللغات ولدى كل الأجناس، وأنها ترتقي في مراحل وخطوات محددة والمكونات يُفترض أنها موجودة في 
 ,Zehnhoff-Dinnesen, Wiskirska-WoZnica, Neumann, Nawkaوواحدة لدى الجميع )

 ,Chomsky.062، ص1995)يوسف، ئيًا محددا ارتقاتتبع مسارًا اللغة (. ولذا فهو يرى أن 2020
2009, p.101; Piaget, 1979, p. 167)وهو أن يتعرف الطفل على الأشياء ويفهم  الاستقبالدأ ب، يب

عنها، والذي يعني أن  ثم التعبيراللفظي وهو أن يقلد الطفل نطق أسماء هذه الأشياء،  ثم التقليدمعناها، 
 -وفقا لهذا المنحى-(. وعلى هذا فإن التدخل لتعليم اللغة Wynn, 1996ينطق أسماء الأشياء التي حوله )

 رة إتباع هذا التسلسل ذاته.يؤكد على ضرو 

 البنائي: اللغوي  خصائص عامة للمنحى

: فيقرر تشومسكي الوراثي مقارنة بالدور البيئي المكتسب جانب البيولوجيإعطاء دور أكبر لل .1
كثر من كونه نتاج يمتد إلى ما هو أوهو معقد بدرجة تجعله ، ا مكتملًا يً معرف االمتحدثين "لديهم نظامً بأن 

يجب أن وأن "العقبات التي يتعرض لها الأفراد، . (Chomsky, 1988, p. 24محددة" )خبرة أو تعليمات 
على المبادئ الثابتة للملكات )القدرات( اللغوية في الكائن البشري كجزء من هبته التعامل معها يستند 

ستند إلى لا ت يؤكد بياجيه إلى أن " المعرفةفي ذات السياق و  (.Chomsky, 1988, 27) البيولوجية"

                                                           
(

1
) expansion 

(
2
) Structural Linguistic Approach 
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دائمًا بمخططات عمل، وةالتالي ، فإن مواءمتها يتم توجيهها و هذه المعرفة  ، لأنالأشياء الموجودة في البيئة
بالأحرى "استيعاب"  هابين الأشياء، ولكن ارتباط رف ليست مجرداالعلاقة الأساسية التي تشكل كل المع

 (.  Piaget, 1979, p. 23 بيولوجية في الأساس )مخططات في الأشياء 

إلى أن البنائي  اللغوي  منحىشير الي: يتم بتسلسل محدد عام لدى جميع الأفرادارتقاء اللغة  .2
الأطفال يتطورون معرفيًا بنفس المعدل تقريبًا في مجتمعات مماثلة في جميع أنحاء العالم، وهذا بدوره يشير 

في  متشابهةً  اب أفكارً اعيواست ،عدلإلى أنهم يجب أن يمروا بنفس المراحل في التطور المعرفي بنفس الم
حركي للأطفال في مراحل محددة يعني أن هذه -فإن ارتقاء الذكاء الحسياجيه، بوفقًا لو  ،نفس العمر تقريبًا

المراحل مرتبطة وتظهر لدى الأطفال في الثقافات المختلفة، مما يعني انها بيولوجيه حتى لو ارتبطت هذه 
وهو ذات الأمر الذي توصل (. Clark, 2009, p. 5)حتكاك مع بيئة الطفل البيولوجيا بالتعديل نتيجة للا

المراحل والذي أكد على أن  للبحث عبر الثقافاتمن خلال أبحاثه لاكتساب اللغة Slobin " سلوةين"إليه 
 ,Goodwin, 1980) الأولى من تطور اللغة تتبع نفس النمط، بغض النظر عن اللغة التي يتم اكتسابها

p. 185 .) 

إلى في بداية تعلم اللغة  ن الأطفال يحتاجون فإتشومسكي، منظور وفقًا لالمساعدة: دور البيئة   .3
 ,Smithالاكتساب ) تحفيز عملية ، وذلك بهدفالتي تحدث بشكل طبيعيالبيئية عينات من المدخلات 

طفل الذي يوضع تعلم اللغة ليس شيئًا يفعله الطفل؛ إنه شيء يحدث للوعلى ذلك فهو يقرر أن (. 2016
في بيئة مناسبة مثلما ينمو جسم الطفل وينضج بطريقة محددة مسبقًا عند تزويده بالتغذية المناسبة والتحفيز 

اكتساب تشير إلى أن تشومسكي  وضعهالنظرية الفطرية التي ومن هنا، يجيء التأكيد على أن ا البيئي.
 ;Aljoundi, 2014ي ظل ظروف خارجية مناسبة )اللغة هو مسألة نمو ونضوج للقدرات الثابتة نسبيًا ، ف

Narafshan, Sadighi, Bagheri, Shokrpour, 2013 .)"أن البيئة ب وفي ذات الاتجاه يقرر "بياجيه
 ، وليس كعامل سببي لتشكيلعامل معه، ولكن كشيء يجب التفي تعلم اللغةتلعب في الواقع دورًا أساسيًا 

وةعبارة أخرى، فالعقل يبني واقعه (. وعلى هذا، Haroutunian, 1983) المنظومة المعرفية العقلية
قام الأول، ويتعدل نظام عمله استنادا إلى الدينامية التي يتفاعل بها مع البيئة، فالبيئة تساهم مومكوناته في ال

(. اذا Riegler, 2012في تعديل عملية بناء المحتوي، ولكنها قد لا تحدد مكونات النظام ولا عملياته )
 (.Ziglari, Birjandi, 2012فالتفاعل الاجتماعي من منظور بياجيه المعرفي له دور ثانوي ) 
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ذوي  تعليم الأطفالأن  (1نقطتين أساسيتين؛ )ولذا فإن التدخل بالتفاعل الاستجابي يقوم على 
. عاديفل الفي تسلسل يتوافق بشكل عام مع نمو الطيتم  ،المهارات الوظيفيةالاضطرابات اللغوية المختلفة 

 ,Casenhiser) في سياق اجتماعي مناسب عمليًا لأطفاللهؤلاء ا المختلفةتعليم مهارات اللغة ( ينصب 2)
Shanker, & Stieben, 2013  .) عندما يسمعون  ؛لغةاليعتمد على فرضية أن الأطفال سيتعلمون وهو

 سية لهذا التدخل: ومن السمات الأسا ،في سياق تفاعلات البالغينها النماذج المناسبة ل

نمط الأطفال  هو نفسهاللغوية المهارات  توحدأطفال طيف الفيه  النمط الذي يكتسب .1
لتوجيه  )العادي( النموذجيرتقاء . لهذا السبب، يتم استخدام الاالعاديين، ويتبع نفس الأليات الأساسية

  ,Tager-Flusberg, & Kasari)هذا الاضطراب وتعليم أهداف التدخل للأطفال الذين يعانون من 
2013; Ingersoll, 2010; Jokel, 2008.)  

الاجتماعية كما تحدث في المواقف الطبيعية الأطفال يتعلمون من خلال التفاعلات   .2
غير اللفظية اللفظية و ويضمن ذلك تبادل المهارات التفاعلية العادية، الأمر الذي ينشط معارف الطفل 

(Mahoney, 1988; Mahoney, & Powell, 1988; Mahoney, Finger, & Powell, 
1985;  .) 

 ,Woolfolk)التي يتعرضون لها  بناءً على التجاربلغتهم بناء طفال دور نشط في للأ  .3
 ،(Ingersoll, 2010) الطفل واهتمامهرغبة تبع تومن هنا فإن إجراءات التدخل يجب أن  .(2011

 (.Yoder, et al, 1995) اتباع قيادة الطفلوهو ما يعرف بـ

يصبح لذلك و . مسيطر وكامل المعرفة ختصلا تكتسب بالتلقين والحفظ من ماللغة   .4
 ,Strid, Heimannعاملًا مساعدًا في تنظيم أنشطة التعلم )والكلام اختصاصي تدريب اللغة 

Gillberg, Smith, and Tjus, 2012.) من خلالها استكشاف الطفل مكن يتبيئة  ئنشولذا فهو ي
 لتأثير المناسبوهو ما يعرف بـا ،، بأقل قدر من المساعدة غير المباشرةالجديدةمعارف والتحقق من ال

(Ingersoll, et al, 2005.) 

مجموعة متنوعة من استراتيجيات التيسير المستخدمة لتشجيع الاختصاصي يستخدم   .0
ر المباشر من ، والتحفيز اللغوي غياللفظي وغير اللفظيالطفل سلوك تتضمن تقليد  ؛استجابة الأطفال
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 ع في سلوكيات الطفل اللغويةيهتمام، وتوسالاطة تدور حول العنصر مناط يسبخلال نمذجة لغوية 
(Prizant, Wetherby, & Rydell, 2000.) دلاليال ه، ونظاموذلك بهدف تفعيل وتنشيط مهاراته 
(Ziglari, Birjandi, 2012; Halliday, 2003, p. 143 .) لتحفيز اوتتضمن هذه التيسيرات

الطفل حول العنصر مصدر الاهتمام وهو ما يسمى  معمن خلال الحديث  اللغوي غير المباشر
 (.Yoder, et al, 1995)يفعله ويسمى الحديث الموازي  عمابالحديث المتفاعل، و/أو الحديث 

 تعلم الطفل للمهارات المطلوةةتعرقل  المباشرة على هيئة تعليم مقصود ومتعمدالمساعدة   .6
(Trent, Wolery, Kaiser, 2005 ،) ويشير نهجًا أكثر توجيهًاالمباشرة تعتبر المساعدة حيث ،

إلى التدخل دعو العديد من مناهج ي، ه. وفي المقابللا يتقبلونالعديد من الأدلة على أن الأطفال 
حالية استخدام تلميحات أو معينات غير مباشرة كي تساعد الطفل لحل المشكلات التي تتجاوز قدرته ال

(Wood, Bruner, & Ross, 1976; Wardhaugh, R, 1971 .) 
 

 : التدخل بالسياق الاجتماعي        

مجموعة من الإجراءات المصممة للاستفادة من يُشار إلى التعلم في السياق الاجتماعي إلى أنه 
وعلى هذا . (Goldstein, 2002لإتاحة فرص التعلم )رغبات الأطفال واهتماماتهم في بيئاتهم الطبيعية 

ترتيب العناصر واللعب التي يفضلها الطفل في البيئة المحيطة ( 1: موقف تفاعلي يتم فيه الآتى )يُعرف بأنه
واللعب بها  إليها يصعب عليه أو لا يمكنه الوصولبه بحيث تحفز الطفل للتعامل معها، وفي ذات الوقت 

معين والتعامل معه أو اللعب به، كأن يذهب الطفل رغبته في الحصول على عنصر ظهار ( إ2. )بسهولة
ويقدم له رغبة الطفل في اللعب بهذا العنصر  استغلال المختص( 3نحوه. ) المختصإليه، أو يشد 

الهدف بذكر اسم بمجرد أن يقوم الطفل ( 4لدفعه للكلام وطلب الشيء أو تسميته. ) مساعدات مباشرة
بمشاركة الطفل اللعب بالعنصر  المختص( يقوم 0المرغوب. )عنصر الإعطاءه خلال تتم مكافأته من  اللغوي 

 .(Ingersoll, 2011; Ingersoll, 2010المختار. )

التدخل هو علم بالسياق الاجتماعي لتويشير عدد من المتخصصين إلى أن العنصر الأساسي ل
تتمثل أداة، و بلعبة أو فيه الذي يهتم في الموقف الاجتماعي لتعليم الطفل الأهداف اللغوية للمختص  المباشر

النمذجة المباشرة للمهارة منها )أ(  ،أشكال مختلفة من المساعدات الواضحة والقويةالمساعدات المباشرة من 
( د)، المقصودة عن المهارة ( الأسئلةج)، المباشر للطفل بأن يؤدي المهارة الطلب وأالأمر ( ب) ،المستهدفة
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 ;Ingersoll, 2011) ل الطفل على العنصر المطلوبحصو  تأخيرمنع العنصر المرغوب عنه، أو 
McGee, Morrier, & Daly, 1999 .) الهدف اللغوي أو يقوم بمحاولة بذكر وةمجرد أن يقوم الطفل

. وعند عدم رغبة الطفل في المواد المطلوةةإعطاءه من خلال  هيعزز سلوكختص لغوية صحيحة، فإن الم
كأن يقوم هو باللعب  تهودافعيالطفل لإثارة اهتمام تدخل المختص ى قد يستدعالمواد المعروضة، فإن الأمر 

 أشياء لا يرغب فيهايه عطيأو  ،ضع الأشياء بعيدًا عن متناولهيأو  ،خياراتبمواد معينة، أو يعطي له 
(Hathaway, 2016). 

، (1)التعلم بالسياق الاجتماعي بوصفه أحد التدخلات السلوكية إلى منحى السلوك اللفظيينتمي 
لافتراض الأول هو أن ؛ فاالافتراضاتو يقوم على عدد من فهالتعلم، وةالتالي ات نظريعلى ستند يالذي و 

اكتسابها يتم المهارة اللغوية الافتراض الثاني هو أن يمكن تعلمه، و  اللعب والتفاعل الاجتماعيك سلوكاللغة 
، وهو اوةعدهمهارة يمكن ملاحظتها قبل ال الأحداث البيئية التيخلال مجموعة من وصيانتها من وارتقاءها 

(. ومن هنا Ingersoll, 2010) (3)و"التوابع" أو "اللواحق" (2)"السوابق"منحى ما يطلق عليه أصحاب هذا ال
فإن أصحاب منحى السلوك اللفظي يؤكدون أن العوامل والمبادئ البيئية المتحكمة في تشكيل واستمرار 

إضافة إلى  ولة عن تشكيل اللغة واكتسابها. ومن هذه المتغيرات والمبادئسلوكيات الفرد، هي ذاتها المسئ
 & ,Cooper, Heron) (6)، والتدعيم(0)، والتحكم في المنبه(4)الدافعية ؛التوابع التي أشرنا إليهاسوابق و ال

Heward, 2007; Sundberg & Michael, 2001) . 

 االسلوك اللفظي بأنها يطلق عليه مهارات المهارات اللغوية أو م تم تعريفيوعلى هذا الأساس 
سلوكيات تبعا ل المتحدث وتتغير تصرفاتهتتشكل كلمات حيث بتفاعلات اجتماعية بين المتحدث والمستمع، 

 ,Greer ) الأخرى المحيطة الظروف البيئية إسهامات إلى ومن جهة أخرى، إستناداً المستمع أو رد فعله، 
2018; Cooper, et al., 2007; skinner, 1957 ).  إلى  ينظر منحى السلوك اللفظيومن هنا فإن

اللغة باعتبارها محصلة للتفاعلات البيئية التي يتعرض لها الطفل من محيطه، وأنها تتباين باختلاف 
اللغوي البنائي الذي أشرنا إليه  المنحيمنحى السلوك اللفظي و الثقافات. ولعل نقطة الاختلاف الأساسية بين 

                                                           
(

1
) Verbal Behavior Approach 

(2) Antecedents   

(3) Consequences 

(4) Motivation  

(5) Control of Stimulus 

(6) Reinforcement 
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البنائي يضع اللغوي من في دور السياق الاجتماعي المحيط بالطفل عند اكتسابه للغته. فالمنحى تك سابقا،
البيئة الاجتماعية في إطار هامشي مقارنة بالعوامل البيولوجية، وعلى العكس من ذلك، يعظم منحى السلوك 

 (.Ingersoll, 2010اللفظي دور العوامل الاجتماعية )

 منها أن يتم ذلك ةلفظيمهارة تعليم كل عند على أنه من الضروري د يشد( 1902سكنر )لذا فإن و 
فيما بينها من حيث سوابقها ومن حيث طبيعة  اللفظية تختلف اختلافًا كبيرًامهارات لأن ال ، ذلكبشكل مستقل

. فعلى سبيل  (Michael, 1982)الأداء اللفظي ذاته ثم من حيث توابعها الداعمة أو غير الداعمة لها
يمكن للطفل أن يقول "كرة" فال، كلمة "كرة"، يمكن أن تأخذ معاني مختلفة حسب السياق الذي تقال فيه، المث

في سياق آخر حينما يتم ، و ا"لبعند حاجته لها ورغبته في اللعب بها، ولذا تصبح الكلمة في هذا السياق "ط
شير إلى الكرة ليذكر اسمها لوالدته سؤاله عن الشيء المفقود تصبح الكلمة "حوارا"  وفي سياق ثالث حينما ي

تصبح "تسمية"، وفي سياق رابع عندما يكرر الكلمة بعد نطق والده لها فيكون الأداء اللفظي "تقليدا". ولذا 
 الأخرى ، فإن الأداءات اللفظية معيناضد فكرة أنه بمجرد أن يتعلم الطفل أداء لفظيا  "سكنر" انحازقد ف

وفي هذا الاطار يتسم منحى السلوك اللفظي بعده (. Coleman, et al., 2020) يهستظهر تلقائيا لد
 خصائص مُميزة له، هي:

وهو ما يمكن  ؛لها دلالة اجتماعية سواء للفرد أو للمجتمع بالتعلمالمستهدفة اللفظية مهارات ال  (1)
 توصيفه بالوظيفة الاجتماعية للغة، وةمعنى آخر فإن اللغة التي يتعلمها الفرد يجب أن تخدم

  الاجتماعي مع مجتمعه، فيستطيع من خلالها التعبير عن احتياجاته ورغباته وأفكاره.   هتواصل

جديدة هي مكونات هامة ذات دلالة اجتماعية الفظية لالمهارات الإجراءات المستخدمة لتعليم ال  (2)
ذه وةهذا تسهل هبشكل طبيعي،  ذات الإجراءات التي تحدث في البيئة الاجتماعية؛ لأنها أيضا

 الإجراءات تواصل الطفل بمجتمعه.  

وأن يستخدم في بيئات  ،مع الوقتمهارات اله هذستمر تهو أن  ةاللفظيمهارات العلم هدف ت  (3)
أخرى لم تكن مستهدفة مباشرة من الإجراءات، مهارات مع أشخاص جدد، وينتشر إلى و جديدة، 

 .(Jennett, 2005)وهو ما يعرف بعملية التعميم 
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من أكثر التدخلات استخداما في منحى لسياق الاجتماعي يعتبر التدخل باق، وفي ذات النطا
هذا النوع السمات الأساسية لDelprato (2551 )"ديلبراتو" لخص يو ، (Ingersoll, 2011السلوك اللفظي )

 : من التدخل كالتالي

 يتم التدريب في بيئة مرتبة بحيث تبدو وكأنها سياق طبيعي. .1
ل مع شيء ما قد رآه في هذا السياق، حيث رؤية الطفل لهذا الشيء يدفعه يبادر الطفل بالتعام .2

 للاستجابة له.
طفل المواد التعليمية التي يفضلها، يقوم المختص بانتهاز الفرصة ويعلمه الأهداف عندما يختار ال .3

 المعدة سلفا.
 واختياره. لا يوجد ترتيب معين للأهداف المراد تعليمها للطفل، فهي تعتمد على رغبة الطفل .4
 المختص على استجابة الطفل في تلك اللحظة. اتعتمد استراتيجيات المساعدة التي يقدمه .0
المدعمات المستخدمة ترتبط وظيفيا بالاستجابات المستهدفة، فمثلا يرغب الطفل في السيارة فينطق  .6

دعمات مع اسمها وةالتالي يكون التدعيم هو حصوله عليها واللعب بها، وعادة ما يتم تقديم الم
 تشكيل الاستجابة. 

 المساعدة المباشرة مكون أساسي.  .2
 الهدف من استخدام المساعدة بأنواعها المختلفة هو استحداث السلوك المستهدف أو زيادته. .1

 

 الدراسات السابقة:

تدخل بالتفاعل الاستجابي والتدخل بالسياق قليلة جدا هي البحوث التي قامت بالمقارنة بين ال
 ,.Coleman, et al) توحدأطفال طيف ال لغة لدىوهي أقل من ذلك في إطار العلاقة بال، الاجتماعي

2020; Terry, 2015; Jennett, 2005 .) 

 Lieberman-Betzبيتز"-و"ليبرمان Laneففي مراجعة للتراث البحثي قام بها كل من "لين" 
 تحديد التدخلات اللغوية اهكان الغرض من، و 2513إلى  1994(، في الفترة من 2510) Gastو"جاست" 

 توحد،للأطفال الصغار الذين يعانون من اضطراب طيف الزيادة اللغة التعبيرية التلقائية ذات الفاعلية في 
أرةع  فكانت النتائج كالتالي:بحثاً تتوفر فيه المعايير التي حددوها مسبقاً؛  11توصلت المراجعة إلى و 

زيادة الكلام اللفظي لدى الأطفال الصغار المصابين  في الفعاليةلى لها أدلة قوية عحالة منها كانت دراسات 
 ,Christensen-Sandfort & Whinneryتدخل بالسياق الاجتماعي )لل، وجميعها تنتمي توحدطيف الب
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2013; Koegel, Koegel, Green-Hopkins, & Barnes, 2010; Schreibman, Stahmer, 
Barlett, & Dufek, 2009; Koegel, et al., 1998 .)صعوبة  فرديةالحالة الراسات وأظهرت باقي د

تداخلة، مع المالإجراءات ةسبب مناسبة، و  خط أساسظروف التدخلات بسبب عدم وجود هذه  إثبات فعالية
لتدخل بالسياق لنتائج أفضل ها ة منأظهرت ثلاثومع ذلك فلقد ، انخفاض الدقة في إجراءات البحث

 .تجابيتدخل بالتفاعل الاسبالمقارنة الاجتماعي 

مساعدات ( آثار ال1991) Mitchell "ميتشل"و Rowan"روان"و Salmon"لمون اسن "قار لقد و 
 غير المباشرة ممثلة في المنحى البنائي والمساعدات المباشرة كما تظهر من خلال منحى السلوك اللفظي

ما قبل المدرسة. غير ناطقين ممن لديهم تأخر عام في النمو، في مرحلة ثلاثة أطفال لدى  ،على التواصل
ستجابات. وفي المقابل والاطلبات الفي أنتجت معدلًا عامًا أعلى مساعدة المباشرة ال أشارت نتائجهم إلى أنو 

ين المختصمع هذه النتائج فإن و  كانت المساعدات غير المباشرة أفضل في زيادة التعليقات والمبادرات.
ه رؤية أوضح عند ينتج عنى حده. الأمر الذي قد المنطوقة لدى كل طفل عل تجاهلوا فحص إجمالي اللغة

فيما يتعلق بالفائدة ين المختصفسيخفف إلى حد كبير استنتاجات . إذا كان هذا هو الحال، مقارنة التدخلين
 لكل من نوعي التدخل. المحتملة 

هذا التباين على أن بعض المختصين فسر ي ،الدراسات السابقةنتائج بعض إطار تباين وفي 
بتعلم ا مكل منههتم ي تدخل بالسياق الاجتماعيمنحى التدخل بالتفاعل الاستجابي و قائمة على اللات الالتدخ

زملاؤه و  Yoder دراسة "يودر"أشارت سبيل المثال،  مهارات لغوية مختلفة عن التدخل الآخر. على
السياق بتدخل أصبحوا أكثر إفادة من ال منخفضةإلى أن الأطفال ذوي المهارات اللغوية ال(، 1990)

تفاعل العالية نسبيا أصبحوا أكثر استفادة من التدخل بالغوية اللمهارات الذوو ، بينما الأطفال الاجتماعي
وذلك لأن أفضلية أي المقارنة بين التدخلين غير مناسبة ولا تصح، ون إلى أن المختصوخلص  .الاستجابي

في هذه فومع ذلك، ل المشاركين في الدراسة. تدخل منهما تعود في الأساس إلى المستوى اللغوي للأطفا
 ؛ منهاعلى تفسير النتائجأن يكون لها تأثير  المحتملمن  ،دًا من المآخذ المنهجيةعدالأخيرة   الدراسة

والخلط  ،الأفرادبديلا عن  ، واستخدام الفصول الدراسية كوحدة للتحليلمتطابقةالجموعات استخدام إجراء الم
أيضا، لم يدرس  ،في الدراسة اللغة التي يتعلمها الأطفالةين و  كمستهدف طفلللغوي للالارتقاء ابين مستوى 

بمعنى آخر لم تحدد الدراسة مدى قدرة  آثار التدخلات على الوظائف التواصلية للغة الأطفال ون المختص

https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
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نه هؤلاء الأطفال على توظيف واستخدام اللغة التي تعلموها في تفاعل تواصلي حقيقي، كما يكشف ع
 .الصدق الاجتماعي

 يرتبط بالأساس بالهدف من التدخل،وعلى الرغم من وجاهة هذا الطرح القائل أن أفضلية أي تدخل 
 "لمون اس" يدفعنا للحكم على صلاحية كل منهما. وفي كل الأحوال فإن دراستيأيضا إلا أنه في ذات الوقت 

Salmon ( و 1991وزملائه )"يودر" Yoder ( 1990وزملائه )سابقتين قد أجريتا على عينات من ال
، الأمر الذي يدعونا للتساؤل حول مدى انعكاس ذات النتائج على عينات من توحدأطفال من غير طيف ال

 ؟توحدطيف ال

أنواع مقارنة تأثير ثلاثة  اكان الهدف منهIngersoll (2511 )"انجيرسول" أجرتهافي دراسة أخرى 
، والثالث قائم على التدخل بالسياق الاجتماعي، والثاني اعل الاستجابيهو التدخل بالتفمن التدخلات؛ الأول 

يبلغ الطفل الأول من طيف التوحد، التعبيرية لطفلين صغيرين مصابين ب الدمج بينهما، وذلك لتحسين اللغة
 اشهر  45بينما يبلغ الطفل الثاني ، مفردةبكلمات وينطق مرضية متوسطة  أعراض، ولديه اشهر  42العمر

أن الطفل الأول تحسن بشكل  وأظهرت النتائجبعض الجمل البسيطة. ب ة، وينطقالمرضية بسيط راضهوأع
، أو مقارنة بالتأثير تفاعل الاستجابيالمقارنة بالسياق الاجتماعي بملحوظ في مجمل اللغة باستخدام التدخل 

والتدخل ياق الاجتماعي السبالمشترك للتدخلين. بينما أظهر الطفل الثاني تحسنا ملحوظا لكل من التدخل 
بدأ في الزيادة مع نهاية الجلسات. بينما أظهر  الأخير، رغم أن التدخل تفاعل الاستجابيالمشترك مقارنة بال

. الآخرين مقارنة بنوعي التدخلتفاعل الاستجابي البتدخل من خلال السمية كلا الطفلين تحسنا ملحوظا للت
تفاعل البتدخل والتدخل المشترك أكثر فعالية من الياق الاجتماعي سبالوفيما يرتبط بالطلب فكان التدخل 

ياق الاجتماعي الس. أما في اللغة التلقائية فقد أظهر الطفل الأول فرقا دالا لصالح التدخل الاستجابي
 الطفل الثاني تفاوتا في النتائج وإن كانأظهر . بينما تفاعل الاستجابيالبدخل دخل المشترك مقارنة بالتوالت
ومع ذلك فهناك بعض القيود التي تحد من  أكثر تحسنا في نهاية الجلسات.ياق الاجتماعي السبدخل الت

ة وعدد جلسات العلاج استخدام مشاركين ذوي قدرات لغوية مختلف؛ منها؛ القدرة التفسيرية لهذه النتائج
  الصغيرة لكل حالة.

و"جيلنيك"  Bonterو"بونتير"  Meyerو"ماير" Ingersoll وفي السياق ذاته، أجرت "انجيرسول"
Jelinek (2512 دراسة هدفت إلى المقارنة بين التدخل )تفاعل الاستجابي البوالتدخل سياق الاجتماعي الب
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، تراوحت توحدطيف اليعانون من ، والتدخل القائم على الدمج بينهما، في تحسين اللغة لدي خمسة أطفال 
تحسنا ملحوظا لأنواع ثلاثة من الأطفال الخمسة تحسنوا  تائج أنوأظهرت النشهر.  66و  36أعمارهم بين 

كانت أقل بكثير من نوعي تفاعل الاستجابي دخل الرغم أن التحسنات التي نتجت عن الت، التدخل الثلاثة
سياق الالتدخل بفي حالة وةشكل دال  أهدافًا لغوية أكثر بكثيرالتدخل الآخرين. بينما حقق الطفلان الآخران 

)فترة التدخل كانت مرتين ومع ذلك فيبدو أن انخفاض كثافة التدخل . والتدخل المشتركتماعي الاج
حتى في مرحلة المتابعة رغم طول الفترة الزمنية التي يقضيها الأطفال في  إشراك الأهل(، وعدم أسبوعيا

ة إلى عدم تحديد معالجين على الأقل لكل طفل( إضاف 3المنزل، وكذلك تبادل المعالجين أثناء التدخل )
 . شيء من الحذرعند اختيار الأدوات واللعب. تجعلنا نأخذ هذه النتائج ب الأفضلية

 تعقيب عام ومبررات إجراء الدراسة:

على فهم أكثر عمقا لكل من تحسن قدرتنا في الدراسات السابقة البحثية مؤشرات هناك العديد من ال
ويمكننا أن  .استراتيجيات الخاصة بهملاا، وفعالية الاجتماعيتدخل بالتفاعل الاستجابي والتدخل بالسياق ال

 نستخلص من العرض السابق ما يلي:

جوانب، ي المبكر في التوحد إلى أنه في معظم اللفظالتواصل الارتقاء تشير الأبحاث المتعلقة ب( 1)
عنهم ولكن أبطأ يين، للأطفال العادأنماطًا متشابهة ارتقائهم اللغوي مسارات في  التوحدأطفال طيف تبع ي

في تحديد التدخلين وفي هذا الاطار يتباين  (.Snow, Hertzig Shapero, 1987) بشكل ملحوظ
 اللغوي  الفهم ارتبط التدخل بالتفاعل الاستجابي بمهارةالمهارات التي تبدأ بالارتقاء أولا؛ ففي الوقت الذي 

 ,Whitehurst, 1977; Whitehurst & Vasta) لإطاره النظري  باعتباره المهارة الارتقائية الأولى
وفقا  الأولى التي ترتقيعن الطلب كونه المهارة اللغوية التدخل بالسياق الاجتماعي (، يدافع أصحاب 1975

(. الأمر الذي Colemane, et al. 2020; Sundberg, 2008, pp. 8-15) لإطاره النظري أيضا
قة الأمر، وفي هذا الاطار تأتي الدراسة الحالية كإضافة يستدعي إجراء المزيد من البحوث لاستجلاء حقي

 في هذا الاتجاه.    

والنتائج التي حقق فيها دلالة، فيمكن القول أن تدخل بالتفاعل الاستجابي دراسات ال بالنظر إلى( 2)
من تأخر لغوي و/أو تأخر عام في النمو )على سبيل المثال  أجري على أطفال يعانون منها  اعددً 

Girolametto, Pearce, & Weitzman, 1996;  Kaiser, et al., 1996 الأمر الذي تحاول ،)
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. أما نتائج الدراسات التي أجريت توحدنتائجه في حال استخدام عينات من طيف التُراجع الدراسة الحالية أن 
فجاءت بعض نتائجها غير حاسمة بشكل كبير )على سبيل  التوحدعلى عينات من طيف 

وفي المقابل فإن النتائج التي تشير إلى (.   Chiarelli, 2015; Grela, McLaughlin, 2006المثال؛
تأكيد قيودا في المنهج والتصميم، الأمر الذي قد يحد من شابت بعضها فوق التدخل بالسياق الاجتماعي ت

 وعلى هذا ستأخذ الدراسة الحالية تلك القيود بعين الاعتبار. ،والاستفادة منها نتائجها

ينتشر التواصل اللفظي وتعليم اللغة والكلام،  المتأخرين لغويا علىطفال الأفي إطار تدريب ( 3)
وتوسيع المعنى، والتركيز على المنبه، ، تدريبية كالتقليد بين العاملين بحقل التخاطب استخدام إجراءات

يعها إجراءات (، وهي جمKaiser, et al., 1996; Hemmeter & Kaiser, 1994والتدخل الرأسي )
فاعلية هذه النوعية من التدخلات في . ومع ذلك فإن الدراسات التي أجريت لبيان التفاعل الاستجابيتنتمي 

، ولكن في ةالعرةيبيئة مازال بعيدا عن المأمول، بل يكاد يكون نادرا، ليس فقط في ال التوحدإطار طيف 
(. وفي الاتجاه المعاكس أجريت Chiarelli, 2015; Grela, McLaughlin, 2006) أجنبية أيضًابيئات 

فى السياقات الإجراءات المستخدمة في التدخل بالسياق الاجتماعي  العديد من الدراسات لبيان فاعلية
(. وعلى هذا فإن وجود دراسات Coleman, et al. 2020; Goldstein, 2002) مازال محدوداالتطبيقية 

يمكن أن توضح للمتخصصين، وأولي الأمر،  التوحدال طيف في تحسن أطفتدخلين تقارن فاعلية كلا ال
بالتبعية، فى منهما. ومن الممكن أن ينعكس آثر ذلك تدخل والوالدين، والمهتمين، جوانب قوة وضعف كل 

وهي المسألة التي تحاول الدراسة الحالية أن  توحد،خدمات تدريبية وتعليمية أفضل، لأطفال طيف ال تقديم
 تساهم بجزء منها.

 :دراسةفرض ال

 الفرض التالي: دراسة الحالية التحقق من تهدف ال

لدى لغة الاستخدام لية في تحسين أكثر فاعالتدخل بالسياق الاجتماعي على  ةالمرتكز الإجراءات 
وفي . تدخل بالتفاعل الاستجابيالعلى  ةالمرتكز الإجراءات من  التوحدالأطفال المصابين باضطراب طيف 

، وذلك لما التدخل بالسياق الاجتماعيلصالح دراسة الحالية ارتضى توجيه فرض الباحث الهذا الإطار، فإن 
    .بعض البحوثنتائج أشارت إليه 
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 هاوإجراءاتالدراسة منهج 

 منهج الدراسة:

حيث يعتبر ، الواحدة دراسة الحالة أو منهج ( 1)غير العشوائي التجريبي المنهجالحالية  الدراسةبنت ت
قياس إسهام ل(، وذلك 1999، إليوتبيسترانج، باركر، د الذي يخضع لها فردا ضابطا لنفسه )الفرد الواح

 أ فاعلية التدخلدراسة بالباحث . ومن هنا، فقد قام لغة لدى أطفال طيف التوحدالتدخل في تحسين ال انوع
 ب التدخلل فاعلية ، في مقاب)متغير تابع(لغة في تحسين ال )متغير مستقل أ( التفاعل الاستجابي إجراءات

المصابين عينة من الأفراد المتناظرين لدى )متغير مستقل ب( الاجتماعي إجراءات التدخل بالسياق 
عدد على عزل تأثير باحث الفي مرحلة الطفولة المبكرة. وةالتوازي مع هذا، حرص باضطراب طيف التوحد 

ستوى الوظيفي، التي يمكن أن تؤثر في سير المتغيرات الديموجرافية، والتعليمية، ومستوى اللغة، والممن 
 .  ناظر بين أفراد الدراسةعمل إجراءات تحقق الت، وذلك من خلال التجرةة

 :الحالية تصميم الدراسة

 (2)دالمتعدتحقق لل -1جدول -)أ ب أج( دراسة الحالة الواحدة  تصميم الحالية الدراسة تستخدما

وتأثيره  مسار المتغير المستقلمن  (4)لتحققإجراءات امع  (3)دةالأساس المتعدبين إجراءات خطوط يدمج هو و 
عد خطوة، عن طريق تجزئة المتغير المستقل إلى عدة خطوات أو أهداف صغرى، خطوة ب في المتغير التابع

  (.Horner & Baer, 1978) ويعتبر كل هدف منها معيار محدد يُدرس تأثيره على المتغير التابع

لكل طفلين ( التدخل بالسياق الاجتماعي/ تدخل بالتفاعل الاستجابيع ظرفي التدخل )ال( مثال لتوزي1جدول )
 متناظرين

مقارنة كل طفلين 
 متناظرين 

 لهناظر المالطفل  الثاني  الطفل المناظر لهالطفل  الأول  الطفل

المرحلة الأولى 
 للتدخل

تدخل بالتفاعل ال
الاستجابي 
 )التدخل ب(

التدخل بالسياق 
عي الاجتما

 )التدخل ج(

التدخل بالسياق 
الاجتماعي 
 )التدخل ج(

تدخل بالتفاعل ال
الاستجابي 
 )التدخل ب(

                                                           
(1) Non-Randomized Experimental Method 
)

2
) multiple- probe design 

)
3
) Multiple-baselines 

(
4
) probe procedures 



19 

 

 المرحلة الثانية
 للتدخل

التدخل بالسياق 
الاجتماعي 
 )التدخل ج(

تدخل بالتفاعل ال
الاستجابي 
 )التدخل ب(

تدخل بالتفاعل ال
الاستجابي 
 )التدخل ب(

التدخل بالسياق 
الاجتماعي 
 )التدخل ج(

 

 :الدراسةعينة 

ممن تم تشخيصهم سابقا باضطراب طيف طفال مشاركين من الأ( 6)عينة الدراسة من  تتكون
إعادة تشخيصهم مرة أخرى لتحقيق ثم تمت ، التوحد من قِبل متخصصين محايدين بمعرفة أولياء أمورهم

أخرى الوقوف على  غرضين؛ الأول منهما هو التأكد من التشخيص الذي تم لهؤلاء الأطفال، ومن جهة
بين كل طفلين  التناظر من جهة أخرى فقد تم تحقيقالمستوى الحالي للأعراض المرضية لهؤلاء الأطفال. و 

والمستوى العام لمهارات مستوى شدة الأعراض المرضية لاضطراب طيف التوحد،  :في متغيرات متقابلين
شمل إجراء وكذلك (. 3، جدول 2عمر )جدول للغة الاستقبالية والتعبيرية والاومستوى  ،السلوك التكيفي

بين إجراء التناظر وإتمام ةعد التأكد من التشخيص و  (.4من المتغيرات الديموجرافية )جدول  اً عدد التناظر
( بعلى نوعي التدخل؛ التدخل ) طفلين عشوائيا باستخدام القرعةمن الكل ، تم توزيع متقابلين كل طفلين

كل -، علما بأن كل طفلين متناظرين تدخل بالتفاعل الاستجابي( الجوالتدخل )، تدخل بالسياق الاجتماعيال
 .(1)أنظر جدول  مختلفقد تعرض لنوعي التدخل ولكن بترتيب  -على حده

 ( التناظر الكمي بين الأطفال المشاركين )درجات المقاييس(2جدول )
الأطفال  م

/ بنود 

 التناظر 

 

 

 درجة التوحد 

 والتواصل ومهارات الاستقبال والتعبير  درجات السلوك التكيفي

 

العمر 

 الزمني

الدرجة الكلية 

 للمهارات التكيفية

الدرجة الكلية 

 للغة
درجة مهارة 

 الاستقبال

درجة مهارة 

 التعبير

 التناظر

 الأول 

 4,8 5 7 49 52 39 شوقي

 3,4 5 4 44 51 42 طارق

 التناظر

 الثاني

 4,1 5 9 54 53 33 مختار

 4,3 5 6 47 52 34,5 هيثم

 التناظر

 الثالث

 4,11 6 7 52 55 37 مالك

 5,4 6 7 49 54 37 معتز
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 ( الوصف الكيفي للمستوى العام للمشاركين ومستوى اللغة المنطوقة3جدول )
 الكيفي الوصف  
 
 
 

التناظر 
 الأول 

 
 شوقي

متوسط في  ضعفرات السلوك التكيفي، و بين البسيط والمتوسط في مهاضعف ، مع التوحدأعراض شديدة من طيف 
، وفيما يتعلق باللغة الوظيفية فالطفل غير ناطق، رةما وضعف في مهارات الفهم والتعبيرمهارات التواصل اللفظي، 

لديه دافعية منخفضة  للتواصل يُصدر أصوات وهمهمات للتعبير عما يريده، لا يستخدم الإشارات والإيماءات. 
   والتعامل مع الأشياء.

 
 طارق 

متوسط في  ضعفبين البسيط والمتوسط في مهارات السلوك التكيفي، و  ضعف، مع التوحدأعراض شديدة من طيف 
، وفيما يتعلق باللغة الوظيفية فالطفل غير ناطق، رةما وضعف في مهارات الفهم والتعبيرمهارات التواصل اللفظي، 

لديه أنشطة واهتمامات متعددة م الإشارات والإيماءات، يُصدر أصوات وهمهمات للتعبير عما يريده، لا يستخد
، لديه تواصل بصري ضعيف جداومختلفة حيث يستطيع أن يلعب بأي أداة وةطرق مختلفة بعضها وظيفي ورمزي، 

   كما أن تواصله من الآخرين محدود جدا. 
 
 
 

التناظر 
 الثاني

 
 مختار

سلوك التكيفي والتواصل اللفظي، متوسط في مهارات ال-بسيط ضعف، مع التوحدمتوسطة من طيف -أعراض بسيطة
، وفيما يتعلق باللغة الوظيفية فالطفل غير ناطق، رةما يُصدر أصوات وهمهمات وضعف في مهارات الفهم والتعبير

 للتعبير عما يريده، يصدر بعض الكلمات المحدودة جدا في بعض المواقف لكنها غير موظفة ولا تخدم السياق.   

 
 هيثم

متوسط  ضعفو  ،متوسط في مهارات السلوك التكيفي-بسيط ضعف، مع التوحدمتوسطة من طيف -أعراض بسيطة
، وفيما يتعلق باللغة الوظيفية فالطفل غير ناطق، رةما ، وضعف في مهارات الفهم والتعبيرالتواصل اللفظيفي 

اءات، لديه دافعية منخفضة جدا للتعامل لا يستخدم الإشارات أو الإيميُصدر أصوات وهمهمات للتعبير عما يريده، 
    مع اللعب والأدوات، كما أن لديه أنشطة واهتمامات محدودة جدا. 

 
 
 

التناظر 
 الثالث

 
 مالك 

بين البسيط والمتوسط في مهارات السلوك التكيفي،  ضعف، مع التوحدأعراض بين المتوسطة والشديدة من طيف 
اللفظي، وضعف في مهارات الفهم والتعبير والتفاعل الاجتماعي متوسط في مهارات التواصل -بسيط ضعفو 

واللعب، وفيما يتعلق باللغة الوظيفية فالطفل يُصدر أصوات للتواصل مع الآخرين، وينطق أشباه كلمات وكلمات 
قدرة عالية على التقليد اللفظي التلقائي و غالبية العظمى من المواقف، مشوهة وغير موظفة في الوجمل بسيطة 

 للأصوات والمقاطع.

 
 معتز

بين البسيط والمتوسط في مهارات السلوك التكيفي،  ضعف، مع التوحدأعراض بين المتوسطة والشديدة من طيف 
، وفيما يتعلق باللغة الوظيفية وضعف في مهارات الفهم والتعبيرمتوسط في مهارات التواصل اللفظي،  ضعفو 

غير الواضحة، لكنها غير مناسبة للموقف، لديه سلوكيات مفرطة  فالطفل ينطق بعض الكلمات وقليل من الجمل
 الروتينية، كما أنه لا يستخدم الإشارات والإيماءات.   والسلوكيات النمطية و  الحركة وةعض العادات الطقوسية
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 للأطفال المتناظرين المتغيرات الديموجرافية( 4جدول )
 التناظر الثالث تناظر الثانيال التناظر الأول محور المقابلة       م

 مالك معتز هيثم مختار طارق شوقي

عمر الطفل وقت  1
 توحدالإصابة بال

سنتين 
 وشهرين

سنتين  سنة  سنوات 3 سنة
 ونصف 

سنتين 
 وشهرين

سنتين  سنتين سنة واحدة لا يوجد سنة ونصف سنوات التدريب 2
 ونصف

 سنة ونصف

 لا لا لا لا لا لا المشكلات الصحية   3

 ---- ---- ---- ----- ---- ---- العلاج الدوائي 4

 3 3 2 2 4 5 عدد الأبناء 5

 الأخير الأخير الأخير الأخير الثالث  الأخير ترتيب الطفل  6

 45 45 35 36 55 55 عمر الأب 7

 مهندس أعمال حرة مقاول محاسب سائق معلم مهنة الأب 5

 جامعي متوسط متوسط يجامع جامعي جامعي مستوى تعليم الأب  9

 35 29 32 34 45 45 عمر الأم 15

 جامعي متوسط جامعي دراسات عليا متوسط جامعي مستوى تعليم الأم 11

 مدرسة ربة منزل ربة منزل  مدرسة ربة منزل معلمة مهنة الأم 12

 متوسط متوسط متوسط متوسط متوسط متوسط المستوى الاقتصادي 13

 

 :دراسةأدوات ال

( 1)مقياس فاينلاند للسلوك التكيفي :منهاوالأدوات لدراسة الحالية عددا من المقاييس ا استخدمت

( ذلك لتحديد المستوى العام للسلوك الاجتماعي التكيفي ومستوى التواصل والمهارات 2511، سبارو)
اض طيف ( لقياس مستوى أعر 2514، سكوبلر)( 2)الطفوليةالتوحد مقياس تقدير  .الاستقبالية والتعبيرية

فلقد وفيما يتعلق بقياس فاعلية التدخلين . مقاطع فيديو لتسجيل الجلسات التدريبيةكما تم استخدام . التوحد
والمتوسطات للمقارنة بينهما، إضافة إلى معادلة بلاك المعدلة صرية استخدمت الدراسة الحالية الرسومات الب

إضافة إلى  بار ويلكوكسون، وقياس حجم الأثر.واختلنسبة الكسب، ومعادلة عزت المصححة لنسبة الكسب، 
يشير التأثير الاجتماعي إلى مدى و  (.إعداد الباحثن لتقدير التأثير الاجتماعي لنوعي التدخل )يقائمت

انعكاس التحسينات والتغييرات الإيجابية لمؤشرات التواصل الاجتماعي في بيئة الطفل بالشكل الذي يلمسه 
لاف الباحث الرئيسي أو الباحث المساعد. ولقد تم قياس التأثير الاجتماعي المحيطين به، والآخرين بخ

 بطريقتين هما: 

                                                           
(1) Vineland Adaptive Behavior Scale-Second Edition (VINELLAND2) 
(

2
) Childhood Autism Rating Scale Second Edition (CARS2) 
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قياس التأثير الاجتماعي من قِبل الوالدين كما يلاحظونه أثناء الجلسات التدريبية: وتم ذلك من  .1
خلال السماح بحضور الوالدين جلسات خط الأساس والجلسات التدريبية جميعها )دون مشاركة 

هم في التدريب(، الأمر الذي سمح لهم بمتابعة وملاحظة أي تغيير قد يطرأ على الطفل خلال من
مرحلة التدريب. ثم بعد انتهاء التدريب والوصول للهدف النهائي لكل نوع من نوعي التدخل طُلب 

 ءمن أولياء الأمور تقييم مؤشرات التواصل الاجتماعي باستخدام "قائمة التأثير الاجتماعي أثنا
لبدء بالكلام، )ب( مستوى لبني اهي؛ )أ( مستوى مبادرة  دو ( بن0الجلسات التدريبية" والتي تضم )

سأختار هذه الطريقة التدريبية مرة مستوى اللغة والكلام لدى أبني، )د( استجابة ابني بالكلام، )ج( 
أعدها الباحث  وهي قائمة. يبدو أن ابني يتعلم من هذه الطريقةلابني، )ه(  أخرى في المستقبل

تدرجة، لقياس شكل التحسن الذي إجابة مخصيصا لهذا الغرض، وهي تتألف من خمسة مستويات 
( تحسن 3( تحسن بدرجة بسيطة، )2( لم يتحسن، )1لمسه ولي الأمر، وهذه المستويات هي؛ )

 جدا.( تحسن بدرجة كبير 0( تحسن بدرجة كبيرة، )4بدرجة متوسطة، )
ي من قِبل الوالدين كما يلاحظونه في المنزل: بعد انتهاء التدريب والوصول قياس التأثير الاجتماع .2

للهدف النهائي لكل نوع من نوعي التدخل والذي امتد في بعض الحالات لأكثر من أرةعة أشهر، 
اعي في كان يُطلب من الوالدين تقييم مؤشرات التواصل الاجتماعي باستخدام "قائمة التأثير الاجتم

لقائمة السابق في اماثلة للبنود )إعداد الباحث( وهي م ود أيضا( بن0ي تضم أيضا )المنزل" والت
الإشارة إليها. وتمثل غرض هذا النمط من القياس في رصد وتحديد مستوى التغير الإيجابي الذي 
طرأ على التواصل الاجتماعي للطفل مع أفراد أسرته سواء الوالدين والأخوات أو الآخرين في البيئة 

 نزلية. الم

 تفضيلفلقد تمت إجراءات تقييم المشاركين، الأطفال المفضلة لدى فيما يتعلق بتحديد المعززات أما 
و"بومان"  Piazza"بيازا" و Fisher"فيشر"إجراءات إلى  االأطفال لهذه الألعاب والعناصر استنادً 

Bowman  "و"هاجوةيانHagopian  "و"أوينزOwens  "و"سليفينSlevin (1992) . والتى تمثلت فى
ثلاث خطوات لتحديد العناصر المفضلة لكل طفل، وذلك مع كل مرحلة من مرحلتي الدراسة، وهذه إجراء 

( عرض مجموعة 2( مقابلات الوالدين لتحديد المدعمات والعناصر المفضلة لأبنائهم. )1الخطوات هي: )
لوية تفضيله لها، وذلك قبل البدء ( عنصر ولعبة لكل طفل وتحديد أو 25من الألعاب والعناصر بمتوسط )

لإضافة  أثناء فترة تقييم خط الأساس، وكذلك أثناء التدريببعض الأطفال  ( ملاحظة3)في الدراسة. 
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الأكثر تفضيلا لكل عشرة العناصر ال تم تحديد. وةناء على هذه الإجراءات عناصر جديدة إذا اقتضى الأمر
أخرى لاستخدامها مع معززات (، وكذلك تحديد عشرة بخل )أطفال الدراسة لاستخدامها مع التد طفل من
 (.جالتدخل )

 لمتغيرات الدراسة: الإجرائيةالتعريفات 

الدراسة في كل من التدخل بالتفاعل الاستجابي، والتدخل بالسياق المستقلة بمتغيرات التمثلت 
لمكونات كل من المتغيرين جرائي وفيما يلي التعريف الإ استخدام اللغة وتمثل المتغير التابع فىالاجتماعي، 

 :ن، يتبعهما تعريف المتغير التابعالمستقلي

ترتيب العناصر واللعب التي ( 1: هو موقف تفاعلي يتم فيه؛ )التدخل بالسياق الاجتماعي .1
يصعب وفي ذات الوقت بحيث تحفز الطفل للتعامل معها، يفضلها الطفل في البيئة المحيطة به 

الطفل رغبته في الحصول  ءا( إبد2. )ةواللعب بها بسهول إليها ولعليه أو لا يمكنه الوص
 (3. )، كأن يذهب إليه، أو يشد المختص نحوهعلى عنصر معين والتعامل معه أو اللعب به

لدفعه للكلام  مباشرة مساعداتله  ويقدمرغبة الطفل في اللعب بهذا العنصر المختص يستغل 
أو ، مساعدات حث الطفل لتقليد الكلمات، أو سؤالهوتتضمن هذه ال وطلب الشيء أو تسميته.

بمجرد أن ( 4حصول الطفل على العنصر المطلوب، ) تأخير منع العنصر المرغوب عنه، أو
( يقوم 0) عنصر المرغوب.الإعطاءه خلال تتم مكافأته من  الهدف اللغوي  بذكر اسميقوم الطفل 

 المختص بمشاركة الطفل اللعب بالعنصر المختار.

( ترتيب العناصر واللعب التي 1) ؛هو موقف تفاعلي يتم فيه: يستجابتفاعل الاالخل بالتد .2
يمكنه وفي ذات الوقت  ،بحيث تحفز الطفل للتعامل معها يفضلها الطفل في البيئة المحيطة به

كي يلعب به، يستغل  امعينً  ا( عندما يختار الطفل عنصرً 2.)ةالوصول إليها واللعب بها بسهول
 المختصويقوم  (3) ،ويتفاعل بشكل مناسب مع الطفل كأن يبدأ باللعب معه وقفالم المختص

أثناء موقف التفاعل بالحديث عن العنصر المختار، كأن يسميه للطفل ويتحدث عن استخداماته 
ة لدى الطفل، كأن تحفيز اللغل مباشرةغير أساليباً  المختص ستخدم( ي4وصفته ومكوناته. )

فإذا ذكر الطفل اسم العنصر يعززه ، ه على ذكر اسمهإجبار دون كن وليسأله عن اسم الشيء 
 المختصويضيف معلومات جديدة عن العنصر، أما إذا لم يذكر الطفل اسمه فإن  المختص

   يجيب نيابة عنه، ثم يعيد المحاولة في موقف آخر.
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كل الأصوات أو  ، وهو يشير إلىفي الدراسة الحاليةوهو يمثل المتغير التابع  : للغةاستخدام إ .3
هدف التواصل نطق بها الطفل بيالمقاطع الصوتية أو أشباه الكلمات أو الكلمات أو الجمل التي 

. ، سواء أكانت تلك الكلمات استجابة لسؤاله، أم مبادرة وةشكل تلقائي من الطفلالمختصمع 
ستخدام وتم قياس ا. مقبول معنىلها و اجتماعي في سياق ما ينطق به الطفل كون ييجب أن 

اللغة من خلال ثلاثة معايير هي؛ )أ( عدد مرات استخدام ألفاظ اللغة، )ب( مجموع ألفاظ اللغة 
)مجموع الأصوات والكلمات اللغوية المستخدمة(، )ج( ارتقاء ألفاظ اللغة )ارتقاء الأصوات 

   .(سواء من حيث اكتمال ووضوح تلك الألفاظ أو طول الجملة والكلمات

 : إجراءات الدراسة

 يلي:فيما دراسة العامة لل جراءاتتمثلت الإ

بمعدل يومين تدريبيين في الأسبوع، وجلستين في اليوم  (1:1)يتم بصورة فردية لكل طفل تدريب الكان   (1)
إلى  15تتراوح بين  راحةفترة في بعض الأحيان كانت بينهما  دقيقة 25كل جلسة الواحد، متوسط مدة 

مشكلات في انتظام مواعيد بعض بحسب  متتالية دون فترة راحة وفي أحيان أخرى جاءت، دقيقة 10
سبوعيا كحد أجلسات  4. وعلى هذا بلغ عدد الجلسات التدريبية لكل طفلالأطفال داخل أماكن التدريب

، لكن الموضوعة لكل طفل متباين بحسب تحقيقه للأهداف، والعدد الإجمالي للجلسات التدريبية أقصى
جلسة تدريبية عن كل تدخل، واستمرت فترة التدريب  32التدريبية لكل طفل  كان متوسط عدد الجلسات

 . أسبوعا لكل طفل تقريبا 16

كل طفل استنادا على أنها محببة لدى  ،التدريب عليهاعناصر قبل وال جميع الألعابتم تقييم التفضيل ل  (2)
من العناصر المفضلة لكل  من عينة الدراسة. وةناءً على هذا التقييم، تم تخصيص مجموعتين مختلفتين

(، وذلك ج( والمجموعة الثانية مع التدخل )بطفل، بحيث تقدم المجموعة الأولى منها مع التدخل )
 . طفلبحسب ترتيب عرض التدخلين لكل 

مستهدفة مع كل لأول طفلين متناظرين، ثم تلي ذلك إجراءات التدخل اللغوي لاتحديد خط الأساس   (3)
الوصول إلى المعيار المستهدف لكل تدخل. ثم إجراء خط أساس لثاني ، حتى طفل منهما على حده

حتى الوصول إلى المعيار  -كل طفل على حده–طفلين متناظرين، فإجراءات التدخل المستهدفة لهما 
 .المستهدف

 دف نهائي لكل تدخل:همعيار أو تحديد   (4)
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بالنسبة للأطفال غير  (1هو: )التدخل بالسياق الاجتماعي الهدف النهائي للتدخل بإجراءات  ( أ)
بالسبابة أو باستخدام  بالإشارة إليهاكل لعبة من الألعاب العشرة  أن يطلب الطفلالناطقين؛ 

كل لعبة من  يطلب الطفل لفظيا ويسميالناطقين؛ أن ( بالنسبة للأطفال 2الإشارات الوصفية، )
وذلك بمعدل . المختصسؤال الألعاب العشرة سواء أكان الطلب والتسمية بمبادرة منه أو استجابة ل
  في جلستين متتاليتين. مرة واحدة على الأقل خلال دقيقة من بداية إبداء رغبته في اللعبة،

( بالنسبة للأطفال غير 1هو: )تدخل بالتفاعل الاستجابي الهدف النهائي للتدخل بإجراءات ال ( ب)
نسبة للأطفال الناطقين؛ أن ( بال2الطفل على كل لعبة من الألعاب العشرة، ) أن يتعرفالناطقين؛ 

كل لعبة من الألعاب العشرة سواء أكانت التسمية بمبادرة منه أم استجابة  يتعرف الطفل ويسمي
وذلك بمعدل مرة واحدة على الأقل خلال دقيقة من عرض العنصر، وفي جلستين  المختصلسؤال 

 متتاليتين.

 :اف الفرعيةأهدخمسة تجزئة المعيار أو الهدف النهائي لكل تدخل إلى  (0)

( بالنسبة للأطفال غير 1) الأهداف الفرعية الخمسة للتدخل بإجراءات التدخل بالسياق الاجتماعي؛ ( أ)
 1الناطقين؛ أن يطلب الطفل بطريقة غير لفظية لعبة واحدة، ثم ثلاثة ألعاب، ثم خمسة ألعاب، ثم 

سمي لفظيا لعبة واحدة، الطفل وي( بالنسبة للأطفال الناطقين؛ أن يطلب 2ألعاب، ) 15ألعاب، ثم 
 ألعاب. 15ألعاب، ثم  1ثم ثلاثة ألعاب، ثم خمسة ألعاب، ثم 

( بالنسبة للأطفال غير الناطقين؛ أن 1) ؛التفاعل الاستجابيالأهداف الفرعية الخمسة للتدخل ب ( ب)
( 2ألعاب، ) 15ألعاب، ثم  1واحدة، ثم ثلاثة ألعاب، ثم خمسة ألعاب، ثم يتعرف الطفل على لعبة 

نسبة للأطفال الناطقين؛ أن يتعرف الطفل ويسمي لعبة واحدة، ثم ثلاثة ألعاب، ثم خمسة ألعاب، بال
 ألعاب. 15ألعاب، ثم  1ثم 

تدخل بالسياق سيتعرض لإجراءات الالذي لطفل الأول لقياس خط الأساس للمتغيرات التابعة  ( ت)
التدخل سيتعرض لإجراءات وفي ذات اليوم قياس خط الأساس للطفل المناظر له والذي ، الاجتماعي

 وذلك قبل البدء في أي تدخل.بالتفاعل الاستجابي 

بإجراءات  ناظر لهالمالطفل  تدريبثم ، تدخل بالسياق الاجتماعي بإجراءات الالطفل الأول  تدريب  ( ث)
فرعي المستهدف، ورصد الدرجات، ثم ، حتى الوصول إلى الهدف الوهكذا. التدخل بالتفاعل الاستجابي

ثم المقارنة بين التغييرات نهائي لكل تدخل. فرعي الثاني والذي يليه حتى الوصول إلى الهدف الالهدف ال
  في المتغير التابع، مع التدخلين التعليميين. تحدثالتي 
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وذلك لتحديد نمط وطبيعة تحقق لمستوى التحسن اللغوي الملاحظ تم إجراء مع تحقق كل هدف فرعي   ( ج)
بالمتغيرات التابعة، وكانت هذه الإجراءات تتم مع كل من التدخلين. وجدير بالذكر ير الذي لحق التغي
( دقائق من الجلسات بعد تحقق كل هدف فرعي عن طريق أشرطة 15كان يسجل أول ) المختصأن 

 فيديو، ثم يقوم بعدها بتفريغ استجابات الأطفال ورصدها. 

 .قياس فاعلية نوعي التدخل  ( ح)

حسن لغة الطفل كما مستوى تقياس : )أ( لنوعي التدخل؛ وتم ذلك عن طريقاعي الاجتم قياس التأثير  ( خ)
، وتجدر التدخل نوعي  لكل نوع من كما يقيسه ولي الأمر بعد انتهاء التدريب  المختصمع تحدث 

لغة قبل بدأ الجلسات بأنه سيقوم بتقييم مستوى الالإشارة هنا إلى أن ولى الأمر كان على علم مسبق 
أثير باستخدام استمارات قياس مستوى التوةكيفية رصد هذا التقييم  ه بعد انتهاء التدريبالخاص بابن
مع التأكيد عليه بعدم  كمشاهد فقط ولي الأمر جلسات التدريبمشاركة . وتطلب هذا الإجراء الاجتماعي

 يقيسه ولي الأمر.  يلاحظه و  في المنزل كماتحسن لغة الطفل مستوى قياس . )ب( التدخل

الطفل الأول إلى التدخل )ج( بينما يتعرض الطفل المناظر له ظروف التدخل، بحيث يتعرض  عكس ( د)
 ، مع ذات الإجراءات كما المرحلة السابقة.  للتدخل )ب(

 قياس التأثير الاجتماعي من قِبل أولياء الأمور. ( ذ)

 إجراء ذات الخطوات السابقة مع باقي الأطفال.  ( ر)

 تها ومناقشالدراسة نتائج 

 لية النتائج: فاعأولا  ( أ)

مدى فعالية التحسن الذي ينتج عن نوعي  التدخل على المعايير الثلاثة التالية لتحديد باحث الحدد 
( ارتقاء 3، )لغوية المستخدمةلفاظ الالأكلمات و ال( مجموع 2، )ستخدام اللغة( عدد مرات ا1؛ )تحسن اللغة

وهي معادلة نسبة الكسب، واختبار  لترتيب التالي؛افي عرضه لنتائج المعايير الثلاثة باحث ال. وسيتبع لغةال
( التالية 6إلى ) (0. وتوضح الجداول الأرةعة من )لوالجداو البيانية الأثر، ثم الرسوم ويلكوكسون، وحجم 
 نتائج هذه الأساليب.
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ن فعالية ا( التالي6( و)0دولان )يوضح الجلغة المستخدمة الففيما يرتبط بعدد مرات ومجموع كلمات 
بين ، وذلك من خلال المقارنة لكل طفل على حدهبالتفاعل الاستجابي  والتدخلياق الاجتماعي السبدخل الت

كل من معادلتي "بلاك" للنسبة المعدلة، و"عزت" للنسبة  مباستخدا التدخلين وخط الأساس الخاص بكل منهما
  المصححة.

ة الكسب ى ظل كل من الظرفين التجريبيين، وقيملدى كل طفل على حدة فستخدام اللغة ( متوسط عدد مرات ا5جدول )
 (6المتحقق من كل منهما )ن=

 

 

 م

 

 

 طفلال

 بالتفاعل الاستجابي التدخل  ياق الاجتماعي السبالتدخل 

متوسط مرات 

 التواصل

قيمة  الفرق

 الكسب

مدى 

 الفعالية

رات متوسط م

 التواصل

قيمة  الفرق

 الكسب

مدى 

 الفعالية

خط  التدخل

 أساس

 خط التدخل

 أساس

 

 التناظر

 الأول 

1,6 15,6 7 2226 شوقي
(1)

 

2,3
(2)

 

 1,8  14 7 فعال

1,7 

 ضعيف

 1,9 12,5 525 13 طارق

2,9 

 ضعيف 1 1 5 5 فعال

 

التناظر 

 الثاني

 1,3 14,3 2323 3726 مختار

1,7 

 فعال
 متوسط

16 1526 1,4 1 

1 

 ضعيف

 1,7 11 3 13 هيثم

2,5 

 1,8 4 526 426 فعال

2,7 

 فعال

 

التناظر 

 الثالث

 1,3 21 3626 5626 مالك

1,7 

 فعال
 متوسط

3777 17 21,7 1,5 

2 

 فعال

 1,9 47,5 525 45 معتز

2,9 

 1,3 11 17 27 فعال

1,7 

 فعال

 متوسط
 

ة الكسب المتحقق لدى كل طفل على حدة فى ظل كل من الظرفين التجريبيين، وقيممجموع ألفاظ اللغة متوسط ( 6جدول )
 (6ل منهما )ن=من ك

 

 

 م

 

 

 طفلال

 التدخل بالتفاعل الاستجابي  التدخل بالسياق الاجتماعي 

مجموع  متوسط

 لفاظ الأ

قيمة  الفرق

 الكسب

مدى 

 الفعالية

مجموع  متوسط

 لفاظ الأ

قيمة  الفرق

 الكسب

مدى 

 الفعالية

خط  التدخل

 أساس

 خط التدخل

 أساس

 

التناظر 

 الأول 

 1,6 15,6 7 2226 شوقي

2,3 

 1,8  14 7 فعال

1,7 

 ضعيف

 1,9 12,5 525 13 طارق

2,9 

 ضعيف 1 1 5 5 فعال

 

التناظر 

 الثاني

 1,3 14,3 2323 3726 مختار

1,7 

 فعال
 متوسط

16 1526 1,4 1 

1 

 ضعيف

 فعال 1,8 4 526 426 فعال 1,7 11 3 13 هيثم

                                                           
(

1
 نسبة الكسب (  معادلة بلاك المعدلة ل

(
2

 معادلة عزت المصححة لنسبة الكسب   (
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2,5 2,7 

 

التناظر 

 الثالث

 1,4 24,8 3626 6124 مالك

1,8 

 1,5 23 17 45 فعال

2,1 

 فعال

 2 61 5 61 معتز

3 

 1,9 1,7- 2923 2526 فعال

1,9 

 ضعيف

 

)بنسبة  ( أطفال4كان فعالا مع )التدخل بالسياق الاجتماعي  ( السابق أن0ويتضح من الجدول )  
وع . وفيما يتعلق بمجم%(33)بنسبة  فعالية مع طفلين فقطبالتفاعل الاستجابي ، بينما أظهر التدخل %(62

أطفال  (0أظهر فعالية مع )التدخل بالسياق الاجتماعي ( فإن 6الكلمات التي ينطق بها المشاركون )الجدول
 .     %(33)أي بنسبة  كان فعالا مع طفلينبالتفاعل الاستجابي ، من جهة أخرى فإن التدخل %(13)بنسبة 

، فإن الجدولين التاليين اللغة ألفاظأما فيما يرتبط بفعالية نوعي التدخل فى تحسين مستوى ارتقاء 
ذلك للأطفال غير الناطقين يوضحا تلك الفعالية لكل طفل عبر ظرفي التدخل ومقارنةً بالطفل المناظر له، و 

 (.1ل( والأطفال الناطقين )جدو 2)جدول

 (4للأطفال المتناظرين غير الناطقين لكل من ظرفي التدخل)ن=اللغة ألفاظ ( متوسط ارتقاء 7جدول)
 

 

 ناظرالت

 

 

 الطفل

 التدخل بالتفاعل الاستجابي  التدخل بالسياق الاجتماعي 

 التدخل خط الأساس التدخل خط الأساس

صوت 

 مقطع

شبه 

 كلمة

صوت  كلمة

 مقطع

شبه 

 كلمة

صوت  كلمة

 مقطع

شبه 

 كلمة

صوت  كلمة

 مقطع

شبه 

 كلمة

 كلمة

التناظر 

 الأول 

 1,4 1,6 5 1 1 12,5 1,8 8,5 9,6 1 1 3,5 شوقي

 1 1 1 1 1 1 1 1 12,2 1 1 1,5 طارق

التناظر 

 الثاني

 1,4 3,8 11,4 1 3 12,6 3,8 16 16 1 7,6 15,6 مختار

 1 1,8 3,8 1 1 1,6 1,2 2 11 1 1 3 هيثم

 
 (2لكل من ظرفي التدخل)ن= للأطفال المتناظرين الناطقيناللغة ألفاظ ( متوسط ارتقاء 8جدول)

 

 

 التناظر

 

 

الط

 فل

 التدخل بالتفاعل الاستجابي  السياق الاجتماعي التدخل ب

 التدخل خط أساس تدخل خط أساس

ش 

 كلمة

ش  م طول الجملة 

 كلمة

ش  م طول الجملة

 كلمة

ش  م طول الجملة

 كلمة

 م طول الجملة

1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

التناظر 

 الثالث

 1 2 2 34 1 1 1 16 1 5 25 25 1 1 14 22 مالك

 1 2 25 1 1 6 11 1 1 12 36 1 1 1 1,5 1 معتز
 

التدخل بالسياق فلقد نجح اللغة ألفاظ بارتقاء وفي سياق نتائج الجدولين السابقين المرتبطة 
في تحقيق تحسن ملحوظ في ارتقاء الأصوات والمقاطع إلى أشباه كلمات فكلمات لدى الأطفال  الاجتماعي

لدى اللغة ألفاظ في ارتقاء بالتفاعل الاستجابي قابل نجح التدخل (، وفي الم2ةعة غير الناطقين )جدولالأر 
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في تحسين التدخل بالسياق الاجتماعي ( فقد نجح 1تبط بالأطفال الناطقين )جدول( أطفال منهم. وفيما ير 3)
ألفاظ في ارتقاء بالتفاعل الاستجابي الناطقين، وفي المقابل نجح التدخل  ينلدى الطفلألفاظ اللغة ارتقاء 
 .طفل واحدلدى اللغة 

في تحسين بالتفاعل الاستجابي مقابل التدخل بالسياق الاجتماعي وةعد أن انتهينا إلى فعالية  
، نتجه إلى بيان تفاصيل تلك النتائج عبر الأهداف الخمسة لكل تدخل استنادًا إلى خط أساس استخدام اللغة

( التالية بالنسبة لتحسين عدد مرات 4( إلى )1لذي توضحه الرسوم البيانية من )كل منهما، وهو الأمر ا
( والخاصة بارتقاء كلمات وألفاظ 15إلى ) (0، والرسوم البيانية من )األفاظهو  اومجموع كلماتهاستخدام ألفاظ 

 . لغةال

 
ومجموع       مرات استخدام ألفاظ اللغة ( 2رسم بياني )            ومجموع    مرات استخدام ألفاظ اللغة ( 1رسم بياني )  

 كلماتها للطفلين المتناظرين هيثم ومختار.                 كلماتها للطفلين المتناظرين طارق وشوقي.     

 
 ألفاظ اللغةمجموع كلمات ( 4رسم بياني )مرات استخدام ألفاظ اللغة             ( 3رسم بياني )

 .مالك ومعتزن المتناظرين للطفلي         .      مالك ومعتزللطفلين المتناظرين 
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 للطفل شوقيألفاظ اللغة ارتقاء ( 6رسم بياني )           للطفل طارق  ألفاظ اللغة  ( ارتقاء0رسم )
 

 
 مختارللطفل ألفاظ اللغة ارتقاء ( 8رسم بياني )      هيثم    للطفل ألفاظ اللغة  ( ارتقاء7رسم بياني )

 

 
 معتزللطفل ألفاظ اللغة ارتقاء ( 11رسم بياني )   مالك     للطفل اللغة ألفاظ  ( ارتقاء9رسم بياني )

 
التدخل بالسياق لنتائج الأطفال المتناظرين والتي ظهر فيها تفوق باحث الوةعد استعراض 

 ستخدام اللغة من حيث عدد مرات الاستخدام،في تحسين ابالتفاعل الاستجابي على التدخل الاجتماعي 
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، قد يكون من المفيد إلقاء الضوء على نتائج ها، وثالثا من حيث ارتقاءلغةموع كلمات الوأيضا من حيث مج
على ضوء  المقارنة بينهماتحت الظرفين التجريبيين محل الاهتمام و تين متناظرتين الأطفال كمجموعهؤلاء 

لمجموعات المرتبطة، ( التالي نتيجة اختبار ويلكوكسون ل9الجدول ). ويبين دلالة الفرق بينهما، وحجم الأثر
ستة للأطفال ال اومجموع كلماتهستخدام اللغة والتي تم فيها مقارنة فعالية نوعي  التدخل لتحسين عدد مرات ا

 . تين مرتبطتينكمجموع

 (6لظرفي التدخل)ن= هاومجموع كلماتاستخدام اللغة مرات لاختبار ويلكوكسون وحجم الأثر نتائج ( 9جدول )
 ة المعياريةدرج الإجراء تدخل ال 

Z 

 حجم الأثر مستوى الدلالة

 

مرات 

 استخدام اللغة 

ياق الس

 الاجتماعي 

 1,89 1,128 2,211- خط الأساس

 التدخل

تفاعل ال

 الاستجابي 

 1,15 1,27 1,141- خط الأساس

 التدخل

مجموع 

كلمات وألفاظ 

 اللغة  

السياق 

 الاجتماعي 

 1,89 1,128 2,211- خط الأساس

 التدخل

التفاعل 

 الاستجابي 

 1,21 1,593 1,535- خط الأساس

 التدخل
 

بخط الأساس الخاص به كان التدخل بالسياق الاجتماعي إلى أنه عند مقارنة السابق ويشير الجدول 
لتفاعل باا فى اتجاه ارتفاع نتائج التدخل عن خط الأساس، بينما لم يُظهر التدخل إحصائيً  دالًا  اهناك فرقً 

إلى قياس حجم الأثر الباحث فروقاً جوهرية عند مقارنته بخط أساسه. ومن جهة أخرى، ذهب الاستجابي 
التدخل بالسياق  اومجموع كلماتهستخدام اللغة لفاعلية نوعي  التدخل، ولقد بلغت قوة حجم الأثر لعدد مرات ا

. بالتفاعل الاستجابيللتدخل  –بالترتيب  –( 5821( و)5850( في الحالتين، بينما كانت )5819)الاجتماعي 
كان كبيرا في الحالتين، بينما التدخل بالسياق الاجتماعي وتشير هذه النسب إلى أن حجم الأثر لفاعلية 

 كان ضعيفا في الحالتين.بالتفاعل الاستجابي فاعليته للتدخل 

 :نتائج التأثير)ب( 

 -تمت الإشارة إليها في إطار أدوات الدراسة –ود بن (0)نوعا التدخل باستخدام نتائج  تم قياس تأثير
فيما يتعلق بالبند القائل "مستوى مبادرة ابني للبدء ف، ة( التالي14إلى  15)من  ولاالجد هابينموضوعات تُ 

 ( التالي، يوضح الجدول أن: 15والتي يشير إلى نتائجها جدول ) بالكلام
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 (6لكل من ظرفي التدخل )ن=لغة والكلام النتائج التأثير الاجتماعي للمبادرة ب( 11جدول )
 معتز مالك م هيثم مختار طارق شوقي  

 

 المختص مع

 4 4 3 3 1 3 سلوكي

 4 4 3 3 1 1 لغوي

 كلاهما كلاهما كلاهما كلاهما كلاهما سلوكي أثيراالأكثر ت

 

 المنزل فى

 3 4 3 3 1 4 سلوكي

 2 2 4 3 1 2 لغوي

 سلوكي سلوكي لغوي كلاهما اكلاهم سلوكي أثيراالأكثر ت

 
يحسن  ياق الاجتماعيالسبقد وجد أن التدخل %(، 12واحد )أى ما يقارب نسبة  أمرولي هناك 

فلم بالتفاعل الاستجابي وفيما يرتبط بالتدخل ، ناء الجلسات التدريبية مع المختصأثة باللغة والكلام المبادر 
( من أولياء 3في نطاق المنزل نجد أن )المبادرات  تلكثم عند النظر إلى تحسن يختاره أي ولي أمر. 

%( للتدخل 12) مقابل ولى أمر واحدها على أنه يحسن%( اختاروا التدخل بالسياق الاجتماعي 05)الأمور 
 ( التالي يوضح أن: 11" فإن الجدول )مستوى استجابة ابني بالكلاموالبند الذي يقول " بالتفاعل الاستجابي.

 (6لكلام لكل من ظرفي التدخل )ن=االلغة و لاستجابة بلتأثير الاجتماعي لنتائج ا( 11جدول )
 معتز مالك م هيثم مختار طارق شوقي  

 

 

 المختصمع 

 4 4 2 3 1 3 سلوكي

 4 3 3 3 1 2 لغوي

 كلاهما سلوكي لغوي كلاهما كلاهما سلوكي أثيراالأكثر ت

 

 المنزلفي 

 4 4 4 3 1 2 سلوكي

 4 1 4 3 1 1 لغوي

 كلاهما سلوكي كلاهما كلاهما كلاهما سلوكي أثيراالأكثر ت
 

 ةيحسن الاستجابالتدخل بالسياق الاجتماعي قد وجدوا أن  %(33)نسبة  من أولياء الأموراثنان 
بالتفاعل لتدخل ل%( 12مقابل ولى أمر واحد )ما يقارب أثناء الجلسات التدريبية بالكلام لتفاعلات المختص 

%( أن التدخل بالسياق 33( من أولياء الأمور )2فلقد وجد ) في المنزل مستوى التحسن علىو . الاستجابي
 .بينما لم يختار التدخل بالتفاعل الاجتماعي أيً من أولياء الأموريحسن الاستجابات اللفظية الاجتماعي 

( 12يوضحه جدول )تحسن" فنجد التالي كما  بنيامستوى اللغة والكلام لدى وفيما يتعلق بالبند الذي يقول "
 والمعني بنتائج التأثير الاجتماعي لتحسن اللغة والكلام:
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 (6من ظرفي التدخل )ن= لكل اللغةتحسن ( نتائج التأثير الاجتماعي ل12جدول )
 معتز مالك م هيثم مختار طارق شوقي  

 

 المختصمع 

 5 4 3 5 1 3 سلوكي

 4 3 3 3 1 2 لغوي

 سلوكي سلوكي كلاهما سلوكي كلاهما سلوكي أثيراالأكثر ت

 

 المنزل في

 4 5 4 3 1 4 سلوكي

 4 3 4 3 1 2 لغوي

 كلاهما سلوكي كلاهما كلاهما كلاهما سلوكي أثيراالأكثر ت

على أنه التدخل بالسياق الاجتماعي اختاروا %( 62)أي ما يقارب ( من أولياء الأمور 4أن )
بالتفاعل لتدخل االجلسات التدريبية، مقابل طفل واحد مع المختص أثناء تحسين اللغة الأكثر تأثير ل

%( 33)نسبة ( من أولياء الأمور 2في سياق المنزل؛ فلقد اختار )وفي . %(12)ما يقارب الاستجابي 
بينما لم يختار التدخل بالتفاعل لأطفالهم، لغة على أنه أكثر قدرة على تحسن البالسياق الاجتماعي التدخل 

 مر.الاستجابي أي ولي أ

  ين التاليين:إجابات أولياء الأمور على البندنتائج ( 14و 13)ويوضح الجدولان 

 يبدو أن ابني يتعلم من هذه الطريقة. 
 لابني سأختار هذه الطريقة التدريبية مرة أخرى في المستقبل. 

 (6)ن=نتائج التأثير الاجتماعي الخاص بمستوى تعلم الأطفال من نوعى التدخل( 13جدول )
 معتز مالك م هيثم مختار طارق شوقي  

 

 لمختصمع 

 5 4 3 4 5 4 سلوكي

 4 3 4 3 2 1 لغوي

 سلوكي سلوكي لغوي سلوكي سلوكي سلوكي أثيراالأكثر ت

 

 المنزلفي 

 3 4 4 4 5 4 سلوكي

 4 3 4 3 2 1 لغوي

 لغوي سلوكي كلاهما سلوكي سلوكي سلوكي أثيراالأكثر ت

 
ء الأمور على مستوى التعلم الذي أمكن لأطفالهم الحصول عليه نتيجة فيما يتعلق ب موافقة أوليا

%( 13( من أولياء الأمور التدخل بالسياق الاجتماعي )نسبة 0( فلقد أختار )13لنوعي التدخل )الجدول 
كطريقة تدخل أفضل لتعلم أطفالهم أثناء الجلسات التدريبية مع المختص، بينما اختار ولي أمر واحد التدخل 

( من أولياء الأمور 4لتفاعل الاستجابي باعتباره الطريقة الأفضل للتعلم. وفي سياق المنزل؛ اختار )با
%( اختار 12%( كطريقة فعالة للتعلم مقابل ولي أمر واحد )ما يقارب62التدخل بالسياق الاجتماعي )نسبة 

 التدخل بالتفاعل الاستجابي.
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 (11)ن=الرضا العام عن نوعى التدخلنتائج التأثير الاجتماعي الخاص ب (14جدول )
 معتز مالك م هيثم مختار طارق شوقي  

 

 

 المختص

 5 4 4 4 5 4 سلوكي

 4 3 4 4 2 1 لغوي

الأكثر 

 أثيرات

 سلوكي سلوكي كلاهما كلاهما سلوكي سلوكي

 

 المنزل

 4 4 4 4 5 4 سلوكي

 4 2 4 4 2 1 لغوي

الأكثر 

 أثيرات

 كلاهما سلوكي كلاهما كلاهما سلوكي سلوكي

 

( 14فيما يتعلق برضا أولياء الأمور ورغبتهم في اختيار أحد نوعي التدخل مستقبلا )الجدول 
( من أولياء الأمور التدخل بالسياق 4) ه في إطار الجلسات التدريبية مع المختص، فلقد اختاريلاحظ أن

، بينما لم يختر أي ولى أمر مستقبلفي ال %( كطريقة تدخل مُرضية ومناسبة لأطفالهم62الاجتماعي )نسبة 
( من أولياء الأمور التدخل بالسياق الاجتماعي 3التدخل بالتفاعل الاستجابي. وفي سياق المنزل؛ اختار )

 %( كطريقة مناسبة لأطفالهم مستقبلا، وفي المقابل لم يختر أي ولى أمر التدخل بالتفاعل الاستجابي.05)

لية التدريب والتأثير الاجتماعي إلى أنها جميعا تؤيد الفرض عنخلص من العرض العام السابق لفا
أكثر فاعلية وتأثيرا من التدريب إجراءات التدخل بالسياق الاجتماعي القائل بأن التدريب المرتكز على 

لدى الأطفال المصابين ستخدام اللغة في تحسين ا إجراءات التدخل بالتفاعل الاستجابيالمرتكز على 
 .توحدالباضطراب طيف 

أن التدخلات القائمة على مبادئ ويؤيد هذه النتيجة ما أشارت إليه بعض الأدبيات العلمية من 
هي أفضل تدخلات تمت دراستها والتحقق من صحتها تجريبياً  (1)تحليل السلوك التطبيقيالسلوك اللفظي و 

 ,Schreibman & Ingersoll, 2005; National Research Council) للأطفال المصابين بالتوحد
و"والتون"  Tiedeتتعارض مع ما توصل إليه "تايد" التي توصلت إليها الدراسة الحالية  النتيجةو (. 2001

Walton (2519 حين أجريا مراجعًة ) وقاما  التدخل بالتفاعل الاستجابيتنصب على دراسات استخدمت
اً لهذا التوجه في إيجابيإسهامًا  ووجدت التوحدة تمت على عينات من أطفال طيف دراس 22نتائج بتحليل 

ذلك فلقد كان حجم هذا الإسهام بين الضعيف والمتوسط، الأمر الذي يخفض  ، ومعللغة التعبيريةتحسين ا

                                                           
(

1
 ) Applied Behavior Analysis (ABA)  
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ويجعل الاستناد إليها لدحض نتيجة  ،التوحدلفائدة تلك التحسينات على اللغة لأطفال طيف  من توقعاتنا
 الدراسة الحالية محل شك. 

في  بالتفاعل الاستجابيعلى دور جوهري للتدخل لم يتم العثور من الدراسة السابقة،  وعلى النقيض
وهذه النتيجة الأخيرة أعيد  ،(2513) وزملائه Casenhiser "كيسنهايسر"طبقا ل اللغةمهارات تحسين 

باحثون دورًا ووجد ال ،تحليلها مرة أخرى ولكن باستخدام تحليل كيفي بديلا عن الاختبارات اللغوية التقليدية
 ,Casenhiser, Binns, McGill, Morderer, & Shankerقوياً للتدخل بالتفاعل الاستجابي ) 

ون تلقكان أطفالها يفيها تجريبية مجموعة الجوانب ضعف هذه الدراسة أن الأحد ومع ذلك ف (.2015
منفردا، تفاعل الاستجابي بالوةالتالي يصعب إرجاع كامل النتيجة لتأثير التدخل  ؛علاجات مختلفة ومتعددة

ساعات يوميا يقضيها الوالدين في التفاعل إضافة إلى ساعتين  3طول فترة التدريب )ة تتعلق بثانيالنقطة الو 
ن على و قادر ولياء الأمور ممن هم لأنتائج الدراسة الأمر الذي يوحي بشبهة تحيز ( كل أسبوع في التدريب

 Chiarelliلي" يقارنت "شيار وقت الشاغر. وفي السياق ذاته ومن لديهم السبوعية الأجتماعات لاحضور ا
لدى اللغة اللفظية ارتقاء على لتدخل بالتفاعل الاستجابي لجميعها تنتمي إجراءات ( بين أثر ثلاث 2510)

( شهرا. 34-22ضعيفي الحصيلة اللغوية. كانت أعمارهم بين ) التوحدطفال اضطراب طيف ثلاثة من أ
ي للهدف الرئيسي لها، بمعنى آخر فأن الفرضية القائلة بأن التدخلات الثلاثة إلى تحقق جزئوتوصلت 

إلى أن  ةالمختصوخلصت للأطفال الثلاثة لم تكن دائما صحيحة،  ستؤثر بشكل إيجابي على اللغة اللفظية
هم ساولكنها قد ت، التوحدكل طفل مصاب باضطراب طيف لزيد من اللغة اللفظية تقد لا تدخلات الثلاثة ال

 لغوية لبعضهم. مكاسب إضافة في 

 استخدام اللغة،بتحسن مستوى  ةوفي المقابل، هناك دراسات أخرى تؤيد نتائج الدراسة الحالية المعني
التدخل بالسياق الاجتماعي فاعلية  (1999)وأخرون  Drash" دراشكل من " درسفعلى سبيل المثال؛ 

كيف يطلبون ما يريدون، ولقد أظهرت هذه الدراسة  التوحدطيف يعانون من ناطقين ثلاثة أطفال غير لتعليم 
عدم وجود خط أساس واضح يمكن مدى فاعلية هذا الأسلوب في اكتساب اللغة لدى هؤلاء الأطفال. ولكن 

الاعتماد عليه عند مقارنة مستويات التحسن التي طرأت على هؤلاء الأطفال، إضافة إلى عدم وجود عينات 
 Coleman  "كولمان" قام طارهذا الإوفي من قدر التعويل على هذه النتيجة.  مقارنة أو ضابطة يقلل

نتائج الدراسات التي تستهدف اكتساب اللغة من خلال زيادة "الطلب لمراجعة ( بعمل 2525)وزملاؤه 
باستخدام  2511إلى  1992خلال الفترة من  التوحداللفظي" لدى الأطفال الصغار المصابين بطيف 
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كانت في هذه الدراسات  من التدخلات ٪(1333أن )إلى خلصت المراجعة و ياق الاجتماعي التدخل بالس
، معلومات عن المشاركين، ولكن تظل مشكلات خطوط الأساس ونقص فعالة في زيادة إنتاج الطلب اللفظي

تشير وأخيرا . عائقا في توظيف هذه النتائج التوظيف الأمثل الاجتماعيتأثير نقص بيانات الإضافة إلى 
زيادة الكلام اللفظي لدى في التدخل بالسياق الاجتماعي  أدلة قوية على فعاليةنتائج أرةع دراسات إلى 

 ,Christensen-Sandfort & Whinnery) التوحدطيف الأطفال الصغار المصابين ب
2013; Koegel, et al., 1998; Koegel, et al., 2010; Schreibman, et al., 2009.) 

 جيرسول"، نجد أن "انتدخل بالتفاعل الاستجابي والتدخل بالسياق الاجتماعيوعند المقارنة بين ال
Ingersoll ( قاموا بدراسة هدفت إلى مقارنة دورهما في تحسين اللغة لدي خمس2512وزملائها ) ة أطفال

شهراً. وأظهرت النتائج أن كل نوع من نوعي  66و  36، تراوحت أعمارهم بين التوحدطيف يعانون من 
وةشكل أهدافًا لغوية أكثر التدخل قد أسهم في تحسن ثلاثة من الأطفال الخمسة، بينما حقق الطفلان الآخران 

 .التدخل بالسياق الاجتماعيدال في حالة 

للتدخل بالسياق لية أكبر عفامؤشرات على تراكم الللدراسات إلى السابق  العرضنخلص من و 
وفي محاولة لتفسير وهو ما يتفق مع نتائج الدراسة الحالية. بالتفاعل الاستجابي مقارنة بالتدخل الاجتماعي 
هو طبيعة الدراسات السابقة ه تالذي استخدمنجد أن الإجراء الأكثر استخداما في التفسير ، تلك الفاعلية

أساليب الإجبار إلى أن التدخل بالسياق الاجتماعي ، فيشير مؤيدو لغةلمساعدات المقدمة لتعلم الأطفال الا
للغة لدى من يعانون من المفردات والعلاقات الدلالية المبكرة تعلم سهل )المساعدة المباشرة( تأو الاستجواب 

جاء تعلم اللغة بشكل أكثر كفاءة إذا  أو تأخر عقلي، فهم يتعلمون  إعاقات لغوية محددةأو  التوحدطيف 
 Ezellمما لو طلب منهم الاستماع إلى نموذج لغوي )أكثر ، "قل" قول المدرب كلمةبـالهدف بعد مساعدتهم 

& Goldstein, 1989; Connell, 1987.) 

ين من يجد أن نوع المساعدة أو مستواها ليست هي العامل الأساسي المختصومع ذلك فهناك من 
نوع لطريقة التدخل ملاءمة  )أ( د فعالية أي من نوعي التدخل، وإنما هناك عوامل أخرى من قبيل في تحدي

مرحلة رق التدخل مع الأطفال في هذه الاللغة التي يتعلمها الأطفال أو )ب( الصعوةة النسبية لتنفيذ ط
( والتي 1991لاؤه )وزم Yodeerومن الدراسات المؤيدة لهذا التوجه دراسة كل من "يودر"  .رتقائيةالا

ولم تجد ما يدل على تفوق أي من نوعي  مرحلة ما قبل المدرسةمن ذوي الإعاقة في فحصت أرةعين طفلًا 

https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
https://07113mb05-1105-y-https-journals-sagepub-com.mplbci.ekb.eg/doi/full/10.1177/0022466915614837
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كانت مفيدة أكثر السياق الاجتماعي طريقة التدخل على الأخر، بل على العكس وجدت أن التدريب ب
طريقة  استفادوا أكثر منللغوي المرتفع اوأن الأطفال ذوي الأداء ، المنخفضاللغوي لأطفال ذوي الأداء ل

فمن  ،. ومع ذلك(1990وزملاؤه ) Yodeerمن "يودر"  دراسةالتفاعل الاستجابي. وهذه النتيجة تؤيدها 
الإشكاليات التي تمنعنا من الاستناد إلى ذلك التصور هو أن الدراستين السابقتين قد أجريتا على عينتين من 

منها استخدام إجراء إلى أنهما أجريتا بإجراءات منهجية مختلفة  ، إضافةالتوحدغير اضطراب طيف 
 هما.نتائجلتفسير المطابقة الجماعية والتحليل الجماعي 

لفهم لماذا بدا التدخل السلوكي أكثر فعالية تحليل إضافي إلى إجراء  باحثالوالاطار السابق يدعو 
 التصورات حول عوامل ذلك الإسهام، باين، خاصة في ظل تاستخدام اللغةمن التدخل اللغوي فى تحسين 

وجدت لنفسها نهجا تحليليًا تفسيريا ستلتزم به عند تفسيرها لنتائج وةناءً على ما سبق فإن الدراسة الحالية 
المهارة المُستهدَفة هذا النهج التفسيري يقوم على ثلاثة عوامل، هي؛ )أ( نوع وطبيعة  الحالية؛ الدراسة

والمساهم في سرعة تعلم هذه  الدافع المحرك للطفلرتقاء بها، )ب( نوع وطبيعة والتي يسعى التدخل للا
. المُستهدَفةالتي يستند إليها نوع التدخل العلاجي لتعلم المهارة  إجراءات التدريبالمهارة، )ج( نوع وطبيعة 

اللغة  مهارات استخدام( التالي ترتيب 10فيعرض جدول ) المُستهدَفةالمهارات وطبيعة  وفيما يتعلق بنوع
 .الذي تم إحصاؤه لكل من نوعي التدخل

 (6ات استخدامها عبر ظرفي التدخل)ن=بحسب مر  لغةمهارات ال( 15جدول )
 
 م

 بالتفاعل الاستجابي  التدخل  ياق الاجتماعي السبالتدخل 
 استخدامها تكرار المهارة استخدامها تكرار المهارة

 239 التقليد اللفظي  324 لفظي الطلب ال 1
 252 لفظيالتسمية ال 263 التقليد اللفظي 2
 25 اللفظيالطلب  253 لفظيةالتسمية ال 3
 15 للفظيا حوارال 02 لفظيالحوار ال 4

 421 المجموع 192 المجموع
 

 ات التالية:ملاحظالالجدول السابق  باحث من خلالالولقد وجد 
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لكل نوع من نوعي التدخل، فعلى سبيل )أ( ترتيب المهارات يتسق بشكل كبير مع الطرح النظري 
 ثم التقليد الاستقبالئيًا يبدأ بارتقامسارًا  تبعت اعلى أنهلغة إلى التفاعل الاستجابي البالمثال؛ ينظر التدخل 

 ;Chomsky, 2009, p.101; Wynn, 1996.062، ص1995)يوسف، اللفظي فالتسمية فالحوار 
Piaget, J., 1979, p. 167)مساراً يبدأ بالطلب فالفهم فالتقليد بالسياق الاجتماعي لتدخل ، بينما يتبع ا

 ;Greer, 2018; Jennett, 2005; Sundberg & Michael, 2001اللفظي فالتسمية فالحوار )
Sundberg & Partington, 1998  استخدام المهارات لكل تدخل حالية الدراسة ال(، ولقد أظهرت نتائج

 لإشارة إليه.  بذات الترتيب النسبى السابق ا

)ب( استخدم الأطفال المشاركون مهارات التقليد اللفظي، والتسمية اللفظية، بتكرار متقارب للغاية 
 .ياق الاجتماعي أو التفاعل الاستجابيعبر نوعي التدخل سواء الس

مع التدخل بالسياق مرة(  324)منفردة عدد مرات استخدام مهارة الطلب اللفظي جاء )ج( 
مرة( بمعدل ضِعف ونصف الضِعف،  239مهارات التقليد اللفظي للتدخل اللغوي )أعلى من الاجتماعي، 

الجوهري بين التدخلين كما أظهرته نتائج  وهو الأمر الذي يمكن للباحث توظيفه كأحد تفسيرات الفارق 
 الدراسة الحالية. 

ا لسياق التدريب الذي ومن زاوية نوع وطبيعة الدافع الواقف خلف المهارات المستهدفة، فعند أخذن
 ،وصول الطفل للعب والأشياء التي يريدها تيسير( 1اتبعه نوعا التدخل فسنجد أن بينها عددا من الفروق؛ )

، بينما على العكس من ذلك في حالة بالتفاعل الاستجابي يستطيع الطفل الوصول إليها بسهولةالتدخل في ف
، باحثها الطفل يصعب عليه الوصول إليها إلا من خلال الفالعناصر التي يريدبالسياق الاجتماعي التدخل 

مع  ايتم تواصل الطفل لفظيبالتفاعل الاستجابي ( في التدخل 2مما يضطره للتواصل معه للحصول عليها. )
يتم التواصل ياق الاجتماعي السبمع العناصر واللعب بها، بينما في حالة التدخل  هأثناء تعاملباحث ال

 قبل حصول الطفل على العناصر التي يريدها.  اللفظي في الغالب

وامتدادً وعلى هذا يبدو أن كل نوع من نوعي التدخل يحفزه دافع مختلف لتعلم المهارات المستهدفة. 
أي تدريب –التدخل ينتمي إلى منظومة التدخل الطبيعي كل نوع من نوعي بهذه الفكرة نقول؛ نظرا لأن 
 بتحليل آخر للمواقف التي يتم فيها تعلم المهارات فسنجد أن: فإنه –الطفل في سياق بيئة طبيعية 
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تحدث  ،ياق الاجتماعيالسبمهارة الطلب وهي المهارة الأكثر استخداما للأطفال في التدخل )أ( 
مرتبط بـ"دافع ستخدام اللغة نتيجة رغبة الطفل في الحصول على شيء بعيدا عنه، وعلى هذا الأساس يكون ا

 ، فهو يطلب المعززات المفضلة بدافع "المتعة الشخصية" كي يلعب بها.الباحثمع  شخصي" للتواصل

مهارة التقليد اللفظي وهي المهارة الأكثر استخداما للأطفال في التدخل )ب( وعندما ننظر إلى 
فيقوم بتكرارها في موقف لعب باحث الفسنجد أنها تحدث نتيجة لسماع الطفل لكلمات  ،بالتفاعل الاستجابي

بـ"دافع اجتماعي"  امرتبطً ستخدام اللغة الشيء محور الحديث في متناول يده، وعلى هذا يكون ا يكون 
 .باحثال، فهو يقلد الكلمات بدافع "المتعة الاجتماعية" والتفاعل مع باحثالللتواصل مع 

ي ياق الاجتماعالسب)ج( ومرة أخرى، فعندما ننظر إلى مهارة التقليد اللفظي كما تحدث في التدخل 
أيضا ولكن في موقف يحتاج فيه إلى شيء لا يستطيع الوصول  المختصفسنجد أنها تحدث تقليدا لكلمات 

 هو المحرك لهذه المهارة أيضا.ستخدام اللغة إليه غالبا، وعلى هذا يكون "الدافع الشخصي" لا

نها تحدث فسنجد أتفاعل الاستجابي الب)د( وعند النظر إلى مهارة التسمية كما تحدث في التدخل 
، ستخدام اللغةالمحرك لاأيضا هو تعليقا على شيء في متناول يده هو، وعلى هذا يكون "الدافع الاجتماعي" 

بالسياق التدخل ستخدام اللغة في نخلص من الفروق السابقة بالقول أن ا ،وقس على ذلك باقي المهارات
إلى "الدافع بالتفاعل الاستجابي يستند التدخل  الشخصي" لتعلم المهارات، بينمايستند إلى ـ"الدافع الاجتماعي 

 الاجتماعي" في تعلم المهارات. 

وفي ذات السياق الخاص بطبيعة الدافع المحرك للمهارة )الدافع الشخصي مقابل الدافع 
التواصل ضعف هو  التوحدالاجتماعي(، فيمكننا القول بأن أحد المشكلات الأساسية لاضطراب طيف 

والانفعالية مع  لتفاعلات الاجتماعيةالبدء والاستجابة لفي ؛ ومن أمثلة ذلك؛ العجز يوالتفاعل الاجتماع
(، ومن هذه الزاوية؛ فإن American Psychological Association, 2022, pp. 57-68الآخرين )

ة المهارات اللفظية التي تستند إلى دوافع اجتماعية بطبيعة الحال ستكون في أدنى مستوى ممكن، ومن جه
أخرى فإن المهارات التي تستند إلى دوافع شخصية )كالحاجة إلى طعام أو لعبة( ستكون في أعلى مستوى 

، الأمر الذي يمكن أن يكون أحد تفسيرات فعالية ستخدام اللغةممكن، وتعتبر مدخلا مهما في التدريب على ا
 هرته الدراسة الحالية.كما أظبالتفاعل الاستجابي مقارنة بالتدخل ياق الاجتماعي السبالتدخل 
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ولمزيد من تحليل نوعية الدافع، من الممكن تصور أن ينقسم كل من "الدافع الشخصي" و"الدافع 
ياق السبفي حالة التدخل ستخدام اللغة الاجتماعي" وفقا لمحور التلقائية / الاستجابية، فالدافع الشخصي لا

في ستخدام اللغة كون فيه رغبة تلقائية من الطفل لاينقسم إلى )أ( "دافع شخصي تلقائي" والذي تالاجتماعي 
، )ب( "الدافع الشخصي ياق الاجتماعيالسبالموقف هي المحرك للمهارات التلقائية التي يهتم بها التدخل 

بعد استثارتها من قِبله، هي المحركة باحث المع في استخدام اللغة الاستجابي" وتكون فيه رغبة الطفل 
. وينقسم الدافع الاجتماعي إلى )أ( دافع اجتماعي تلقائي يقف وراء المهارات التلقائية للمهارات الاستجابية

، )ب( دافع اجتماعي استجابي يحرك المهارات بالتفاعل الاستجابيقف التدخل االتي يقوم بها الطفل في مو 
 . بالتفاعل الاستجابي الاستجابية التي يهتم بها التدخل

طبيعة الإجراءات التدريبية المستخدمة فى التدخل السلوكي، والتى أما العامل الثالث والخاص ب
، فتتمثل فى؛ )أ( حجب العناصر المرغوب فيها، )ب( مع تقديم ستخدام اللغةيرجح مساهمتها في زيادة ا

  المساعدات المباشرة، كعناصر أساسية في هذا الاطار وهو ما أشارت إليه الدراسات أعلاه.

أكبر بدرجة استخدام اللغة أظهر معدلات ياق الاجتماعي السبالتدخل  ونخلص مما سبق إلى أن
ألفاظ  ( مجموعب، و)ستخدام اللغة( عدد مرات اتفاعل الاستجابي، من حيث عدد )أالبجوهرية من التدخل 

أن  استخدام اللغة. ولقد أظهر تحليل نمط مفردات اللغة( ارتقاء ج، و)لغة المستخدمةأصوات وكلمات الو 
( 1وهي؛ )ياق الاجتماعي السفي معدلات تعود في المقام الأول إلى ثلاثة عناصر مرتبطة بالتدخل تلك ال

والمساهم في سرعة تعلم هذه المهارة،  الدافع المحرك للطفل( طبيعة 2، )المهارة المُستهدَفة بالتعلمطبيعة 
 .المُستهدَفةالمهارة التي يستند إليها نوع التدخل العلاجي لتعلم  إجراءات التدريب( طبيعة 3)
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This study compared the efficacy of structural linguistic intervention and verbal 

behavior intervention to improve language use in a sample of six children with 

autism spectrum disorder. The authors employed an experimental Method, a 

single case study ABAC design, to assess the contribution of each of the two types 

of intervention to improve use of language, in which the researchers subjected 

each of the two corresponding children to the same experimental conditions, but 

in a different order, in order to neutralize some variables that are not required.  

The results show that: procedures based on verbal behavior intervention 

demonstrated significantly higher rates of use of language than structural 

Linguistic language intervention, based on three criteria: (1) the number of times 

use of language occurred in an interaction situation, (2) the sum of sounds and 

words used, and (3) the improvement of use of language skills. The pattern of the 

preceding three criteria revealed that these rates are mostly due to three 

components related to the verbal behavioral intervention, namely (a) the nature of 

the targeted skill, (b) the child's motivation, and (c) the training methodologies 

used. 
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